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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo refletir sobre afag¢do no encontro de geracoes -
jovens e adultos - num mesmo ambiente escolar & isnplicacbes na relacdo ensino-
aprendizagem; descrevendo as percepcoes, as dix@astabjetivos e as necessidades dos
sujeitos pesquisados pertencentes a Educacéo eesle\Adultos, uma modalidade de ensino
qgue oferece oportunidades de aprendizagem aquadeaap realizaram sua escolaridade no
tempo adequado. A monografia foi fundamentada esgusa bibliografica e de campo,
utilizando-se de questionarios e entrevistas awis por meio de abordagem qualitativa e
quantitativa. O objeto de pesquisa foi composto4doalunos da Escola de Educacao Bésica
Vicente Silveira, pertencentes ao Ensino Médio Madwao bairro Passa Vinte, no municipio
de Palhoca, vinculada ao CEJA de FloriandpolisfS3€resultados obtidos apresentaram que
a aprendizagem e a participacdo na sala de aulens@piecidas através da interacdo entre as
geracgOes: jovens e adultos. H& uma troca mutugmvess por estarem mais atualizados em
contetdo didatico ajudam os mais velhos. E os well®os com suas experiéncias de vida,
maturidade, os esforgos para atingir seus objetadusacionais sdo exemplos para os mais
novos na busca do conhecimento e assim, consequanite na melhoria da qualidade de
vida. Nesta interacdo entre as geracdes 0s jove@rseRrgem mais responsaveis e 0s mais

velhos mais jovens.

Palavras chaves: CEJA, EJA, encontro das geracdesteragao.
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INTRODUCAO

Logo nos primeiros encontros na EspecializacdoesBbducacdo de Jovens e Adultos
ja comecamos a conversar sobre o tema a qual $tindda esta monografia. Nossa maior
interrogacdo era a mesma: Como poderia “dar cegrgssoas de idades tdo diferentes
dividindo o mesmo espaco em sala de aula? Apedacumarmos na Educacao de Jovens e
Adultos ndo poderiamos fugir desta realidade ptesem nosso cotidiano. Como curiosos

pelo tema, saimos em busca de respostas que podeniar nossa sede por explicagdes.

Esta monografia é resultado de um trabalho er@sepirofessores: Almir Alves Junior,
geografo e professor de Geografia, formado pelaulfade de Educacdo da UDESC,
lecionando na Educacéo de Jovens e Adultos — EAumicipio de Governador Celso/SC
Ramos desde 2000, na modalidade de Telessala; AnSuiditz, historiadora e professora de
Historia, também formada na Faculdade de Educag®DESC, trabalhando, atualmente, na
EJA do municipio de S&o José/SC nas séries do &isindamental e Médio; e Zelinda
Bentinha Ribeiro, formada em Secretariado ExecuBitinglie — Portugués e Inglés pela
Universidade Federal de Santa Catarina - UFSCuatooano de 2006 como professora de

Lingua Inglesa na EJA do municipio de Sao José/SC..

A interacdo e/ou os conflitos existentes entrepeve os adultos nos chamavam a
atencdo. A convivéncia de grupos tao distintos ter poder de aproximar ou de gerar
conflitos na busca do conhecimento? Como se dagawlacdes entre pessoas tao diferentes?
Dentro deste cenario, este estudo foi relevantgugonos permitiu descobrir se a convivéncia
entre jovens e adultos contribui em uma interagiwstcutiva ou negativa do conhecimento.
Os diferentes interesses, objetivos e experiémpiasos fizeram voltar a sala de aula seriam

proveitosos ou nao entre jovens e adultos queelivids bancos escolares?

Nossa pesquisa foi realizada, por meio de um aquesip entre os alunos do ndcleo
do Centro de Educacéo de Jovens e Adultos na Ededialucacéo Basica Vicente Silveira,
do bairro Passa Vinte, no municipio de Palho¢anteB@atarina. A pesquisa foi aplicada entre
o periodo de 10 de novembro a 02 de dezembro daarkD06, com 68 (sessenta e oito)
alunos do Ensino Médio, do periodo noturno. Sende 44 (quarenta e quatro) alunos
responderam o questiondrio, correspondentes a &4%¥sgnta e quatro por cento) dos

entrevistados.

Por caréncia de informacdes sentimos a necessiidgadenversarmos com o0s alunos;
voltamos ao nucleo pesquisado em maio deste arfY)20nde entrevistamos por meio de
11



uma conversa informal alguns dos estudantes qupomdsram anteriormente nosso
guestionario. O resultado desta conversa foi cosgmor, os estudantes entrevistados
sentiram-se mais a vontade para relatar seu cotidia escola. Observamos de perto suas
angustias, experiéncias, motivacdes, objetivoxTessiades.

7

O conteddo deste trabalho é uma forma de entersleelacbes de convivéncia
existentes entre pessoas de idades, caracteristinasessidades divergentes atuando num
mesmo espaco escolar. Percebemos que ha uma tiitea de experiéncias e vivéncias entre
jovens e adultos. Os primeiros por estarem maisliatdos em conteudo didatico-
pedagodgico, em informacdes e tecnologias recetésta forma ajudam os mais velhos. E os
adultos com suas experiéncias de vida e maturideai®, os esforcos para atingir seus
objetivos educacionais sdo exemplos para os maissnoa busca pelo conhecimento, na

perseveranca e assim, consequentemente na buscededa melhor.

A compreensao quanto a forma de interagir do gdgpeducandos pesquisados deu-se
por meio de diversas fontes como: revistas espmaiEls em educacdo, questionarios,
entrevistas com alunos da EJA. Para a efetivacéta gesquisa, fizemos um levantamento de
dados bibliograficos que embasaram o tema abordatcgtanto deparamo-nos com uma
limitada literatura sobre interagOes de geracdesnsmo-aprendizagem. No que diz respeito
ao tema da juventude, estamos conscientes qudh@ab@s com um tema dificil de ser
delimitado, pois diverge a uma gama de experiénfmasnas de agir, costumes e identidades
destes grupos. Constitui-se, portanto, um desgfms se trata de um campo pouco

consolidado bibliograficamente. Segundo Soapag, p. 12.)

“Nao bastam mais alguns signos estéticos ideatifices para definir
juventude, nem mais classifica-la etariamente. Igsgue 0s usos e
costumes entendidos como algo “jovem” acabam purrea gosto de
outros grupos etarios, fora do espectro normalmegeo por juventude.”

Para apresentar a monografia e nossas reflexdedyasalho foi dividido em quatro
capitulos: o primeiro faz um breve panorama solitdwcacdo de Jovens e Adultos no Brasil;
0 segundo aborda o encontro de geracdes: Jovesleogs no terceiro capitulo destaca o
jovem e adulto no espaco escolar. O ultimo capiliisida os dados levantados através de
gréficos e reflexdes, constituindo primeiro o geséicio-econdmico de nossos entrevistados
visando conhecer nosso aluno, depois partimos parainteracoes escolares; e as

consideracgdes finais.
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CAPITULO 1 — BRASIL (EJA) MOSTRA TUA CARA 1 UM OLHAR NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADLTOS

Pensar em Educacdo de Jovens e Adultos no Brasiim@reender um conjunto de
relacdes que estdo intimamente ligadas as questéaémicas, sociais, politicas e familiares.
Estas questbes, em sua maioria, se refletem epulddides de acesso ao ensino e ou no

abandono dos bancos escolares por parte dos edscand

A Fundacéo Getulio Vargas — FGV apés realizar uvadiazdo nos dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilio — PNAD -, do Ihgb Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE mostra por meio do artl@esinteresse, Emprego e Falta de Transporte

tiram 20% dos Jovens da Escpthvulgado na Revista Aprende Brasil, que

“em cada cinco jovens com idade entre 15 e 17 a@iodrequenta a sala
de aula. Os principais motivos alegados pelos wpre estdo fora da
escola sd@o desinteresse [42%)], atividade profiasion doméstica que
impede o estudo [21%] e a falta de transporte [10@Abril/maio, 2007,

p. 6)

O artigo cita Ronddnia como o estado “com maioatdr jovens que ndo querem
estudar por desinteresse, com 13,75%” (2007, pl@&nbém, destaca o Acre pelo mais alto
indice de alunos que ndo tém acesso a continuagd®eus estudos por falta de escolas
acessiveis. A FGV, ainda, revela que entre os pderil5 e 17 anos com maior carga horaria
de estudo sdo os de Brasilia, com 4,8 horas, jta$aatarina ocupa o ultimo lugar entre os
estados com 3,1 horas. Ao confrontar este Ultinto dla FGV com 0s jovens pesquisados
nesta monografia, ttm-se a carga horaria dest@s3deoras, portanto bem abaixo da média
geral do estado.

Em relacdo as questbes econbmicas pode-se enudiegssas causas, uma delas
como descreve a FGV por meio do relatorio do PNBAri(/maio, 2007, p 6), é a entrada
precoce no mercado de trabalho que obriga as esar@s adolescentes e 0s jovens a

desisténcia dos estudos.

Referente ao tema social, apds a leitura do affigovem como sujeito sociale
Dayrell (2003) pode-se verificar que é relevantisarepancia em que os alunos tém em sala

de aula: roupas, calcados, material escolar, ab@¢ouso pessoal, oportunidades culturais,

! Brasil, letra de Cazuza, Nilo Romério e Georgadbr
ARAUJO, Lucinha, p.176.
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guais fazem os menos favorecidos sentirem-se disselos demais, muitas vezes resultando

na exclusao social e escolar.

No que tange as questdes politicas, segundo Ballr{2006, p. 2) “a educacdo néo
pode ser entendida apenas como palavras a selegadais nas grandes manifestacoes [...],
mas € uma obrigacdo dos governos nacionais a pibdade de seu amplo e total
financiamento” A responsabilidade de manter a Egfimaublica e de qualidade ndo vem
acontecendo por parte do Estado, a cada ano dimimteresse do governo. Desta forma
ainda, para Bollmman (2006, p. 2), a educacaoassfsrma em uma mercadoria, cujo valor

agregado depende como qualquer outro produto,stdagdes do mercado.

No quesito familia, hoje em dia a composicdo familmudou, fatores sociais,
politicos, culturais e econémicos mudaram a esaufamiliar. As taxas de natalidade
diminuiram, a sociedade deixou de ser patriarcalza oportunidades sucederam ao longo
do ciclo vital das pessoas e modelaram uma bi@giadra suas vidas. As situagbes que
refletiam h& alguns anos atrds nas configuractmdidees foram modificadas levando a
valores e necessidades que sO0 vao serem compregndidis tarde, quando estes que
abandonaram os estudos voltam aos bancos escqeresrando novas oportunidades.
(BERQUO, 2004)

Enfim, todas essas questdes resultaram num numessivo de brasileiros
analfabetos ou que néo tiveram concluido sua fdm&g@sica e hoje frequentam a EJA —
Educacdo de Jovens e Adultos — como uma oportumipach conquistar a empregabilidade

e as condicoes do exercicio de cidadania. Arro§662p.19) relata que

“O campo de Educacdo de Jovens e Adultos tem umgalo
histéria. Diriamos que € um campo ainda ndo caledi nas areas de
pesquisa, de politicas e diretrizes educacionaifpminacdo de educadores
e intervencdes pedagodgicas. Um campo aberto ectdtieo e onde varios
agentes participam. De semeadura e cultivos nerpreebem definidos
ao longo da sua tensa historia”.

A citacdo de Miguel Arroyo reafirma a trajetoria H4A no Brasil. A Educacédo de
Jovens e Adultos esta presente desde o inicioldaizacédo do pais, onde os adultos (indios)

passaram a ser escolarizados por meio das misséigisigas. No periodo colonial houve

2 A empregabilidade baseia-se numa recente nomenclatura dada a dagecie adequagdo do profissional as novas nesgssie
dindmica dos novos mercados de trabalho. Com on&m\das novas tecnologias, globalizagcdo da produgidertura das economias,
internacionalizagcéo do capital e as constantes ngadagque vém afetando o ambiente das organizagfige, a necessidade de adaptacéo a
tais fatores por parte dos empresarios e profiaEo(WIKIPEDIA, 2007)
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poucos e localizados avangos educacionais. Haddddi &ierro (2000) relatam que a
primeira Constituicdo Brasileira, de 1824, ja naigeo Imperial, garantia a instrugédo
primaria e gratuita a todos os cidadaos, incluitasobém os adultos, no entanto, s6 possuia
cidadania uma pequena parcela da populacéo, ndicasm excluidos negros, indigenas e
grande parte das mulheres. Na Republica, confoemstnidos de Haddad & Di Pierro (2000)
com a Constituicdo de 1891 descentralizou-se memsisico das Provincias e Municipios. A

Unido assumiu a responsabilidade do ensino sedoralauperior, garantindo

“a formacdo das elites em detrimento de uma ediocpara as amplas camadas
sociais marginalizadas, quando novamente as decist&ivas a oferta de ensino
elementar ficaram dependentes da fragilidade figieaacdas provincias e dos
interesses das oligarquias regionais que as camtnol politicamente”. (HADDAD
&DI PIERRO, 2000, p. 109)

Haddad e Di Pierro (2000, p. 110) relatam a queradia Republica caracterizou-se
por diversas reformas educacionais que até chegmeaxupar-se com a precariedade do
ensino basico, no entanto no censo de 1920, 72poplalacdo acima de 05 anos de idade
continuava analfabeta. Segundo as pesquisas agegtees a Revolugdo de 1930 assinala a
passagem de uma sociedade artesanal e agrarioetainparra urbano-industrial, que leva a
profundas transformacdes sociais. Com a nova Goigsid de 1934 o aspecto educacional
passa a ser fiscalizado e coordenado pelo Govexder&l, reafirmando o direito “de todos e
o dever do Estado para com a educacdo.” (HADDADI £IERRO, 2000, p. 111) Ainda,
mostram que no final da década de 1940 a educaggovens e adultos tornou-se um
problema politico nacional. Varias tentativas dgeagpoliticas foram idealizadas e até mesmo
formalizadas, no entanto, na prética elas ndo acam, até que a UNESCO, em 1945
denunciou “ao mundo as desigualdades entre osspaistertava para o papel que deveria
desempenhar a educacédo, em especial a educacdoltds,ano processo de desenvolvimento
das nacdes categorizadas como ‘atrasadas’™ (HADBAD PIERRO, 2000, p. 111, grifo dos

autores).

Conforme Haddad & Di Pierro (2000, p. 112) foi someeem 1947 que se instituiu o
Servico de Educagdo de Adultos — SEA pelo Ministéta Educacdo e Saude, com a
finalidade de trazer o curso supletivo para adel#®s e adultos analfabetos. Porém, no

geral, a educacéao continuou refletindo as contéadicla sociedade.

Os autores continuam a historicidade da EJA afidoajque com o golpe militar de
1964 desencadeou a ruptura politica afetando osnmeatos de cultura popular e educacao.
Em 1967, para dar resposta a um direito de cidadanicriado o Movimento Brasileiro de
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Alfabetizagcdo — MOBRAL. Este foi um movimento emega concepcéo de alfabetizac&o
caracterizou-se por uma mera técnica mecanicaatelfieacéo e de reproducéo da ideologia
dominante. Paralelo ao Mobral o Ensino Supletiviaves sendo financiado e gerido pelo

governo.

1.1 ADEUS AO SUPLETIVO E BEM-VINDA A EJA

Na década de 1990 o termo supletivo tornou-se qetto para o objetivo
educacional proposto pelos novos padroes da L&iddrizes e Bases - LDB 9394/96. A
funcdo do Supletivo ficou muita interligada as fcdis do Mobral, desta forma com o
desaparecimento do Mobral, consequientemente otsopterde suas forcas e credibilidade,
assim a EJA surge como uma outra forma de rewatabzEducacdo para aqueles que nao

tiveram acesso a ela.

Foi na Lei de Diretrizes e Bases para a Educac@B)L Lei Darcy

Ribeiro, de 1996, que a noc¢do de ensino supletesamhrece e a Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) fica caracterizada como unealalidade da Educacéo
Basica. Em seu art. 37 é dito que a EJA “seramsdi aqueles que nao tiveram
acesso a continuidade de estudo no ensino fundaheeniédio na idade prépria.”
Assim, a modalidade é incluida no ensino “regulatf,seja, fica diferenciada do
ensino “livre”, como cursos de idiomas, por exemgldADDAD & DI PIERRO,
2000, p. 121)

Para melhor identificar a EJA, como modalidade dacacao, o Parecer 11/2000 do

Conselho Nacional de Educacao definiu a EJA parftrd¢des primordiais, que séo:

1° — Funcdo Reparadora: refere-se a restauracadireito a escolarizacdo “um
imperativo e um dos fins da EJA”, independentedddeé ou sexo dos cidadaos.

2° — Equalizadora: vem para adequar a correlag#ie ielade e ano escolar, visando o

retorno as atividades escolares para aqueles tpreoimperam seus estudos.

3° — Qualificadora: esta interligada ao objetivopdeporcionar educacdo continuada,
qual é a funcdo permanente da EJA.

Segundo Arroyo, (2006, p. 17 — 19) a EJA, aind#& esontecendo pelas bordas
apesar de suas funcdes primordiais; as politicasiqueiam a Educacdo de Jovens e Adultos

nao estao bem definidas, talvez, este seja o pahootivo que faz com que esta modalidade

16



esteja sempre em permanente construgcao, poderdaera forma diferente perante o ensino

regular, qual vivenciamos um modelo educacionahdeute.

De um lado, ha poucas pesquisas que trate sobre s®uia a aprendizagem do jovem
e do adulto reingressante nos seus estudos. Algescatas da EJA ensinam seus alunos por
meio de metodologias didatico-pedagogicas utiligade escolarizacdo de criancas,
demonstrando a falta de conhecimento do pensancegtutivo do jovem e do adulto e a

falta de formacé&o do educador da EJA. Por outro, lad

“estamos em um tempo novo, em que parece que Sgeddando cada
vez mais a educacédo de jovens e adultos. A EJAerado assumida pelo proprio
governo e pelo Ministério da Educacédo, por meigoditicas publicas. Isto nos
aproxima , eu acredito, cada vez mais, de um piefdducacao de jovens e adultos
mais definido, melhor caracterizado. Ao mesmo tenjggodemos ir pensando
numa representacéo para formacéo de educadoregets je adultos mais fechada,
mais focada. O problema agora é acertamos confasse (ARROYO, p. 18)

A partir deste ano a EJA passa a ser caracterizada Educacao Bésica gerida com
os recursos do Fundo de Manutencddesenvolvimento da Educacdo Béasica - FUNBEB
Possibilitando, desta forma, maiores investimentas capacitacdo de educadores, no
desenvolvimento de materiais didatico-pedagogiods-estrutura e ampliagdo no numero de

matriculas.

1.2 DENTRO DA EJA: O CEJA

Na EJA, dos varios processos educativos envolhedts monografia trata do Ensino
Modular presencial do Centro de Educacéo de Javéthiltos - CEJA. E relevante registrar
que no CEJA de Palhoga ndo encontramos informagdle® o projeto, sua implantacéo,
direcionamento e historico, limitando a pesquisargormacdes adquiridas no decorrer desta

monografia.

O Nducleo do CEJA da Palhoga € um projeto coordepatio Centro de Educacgéo de
Jovens e Adultos de Floriandpolis e mantido petaedaria de Estado da Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia. O curso é dividido em 04 (quatro) bamnde séo lecionadas duas disciplinas
num periodo de trés meses. As aulas sdo presenc@iperiodo noturno, em escolas

municipais e estaduais. Segue o formato modularjzaal qual o aluno adquire apostilas para

® A educacéo basica - que compreende a educacadilindfaansino fundamental e o ensino médio em tadas
suas modalidades - devera contar com um fundond@diamento préprio a partir da aprovacao do Futelo
Manutencédo e Desenvolvimento da Educacao Basieaaldrizacdo dos Profissionais da Educac¢éo (Fyndeb
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estudar fora de sala, retornando as segundasas tiicas para esclarecer suas davidas. E,
nas quartas e quintas-feiras aplicam-se provas;saats-feiras o aluno tem livre para

estudar.

No entanto este modelo, pela experiéncia vivenqgiadands, enquanto educadores do
Nucleo do CEJA de Palhocga, ndo acontece. O alun@stéida em casa por falta de tempo e
ou geralmente s6 consegue adquirir os médulos aaaiexplanacdo. Algumas vezes por
falta de dinheiro e outras pelo atraso dos médasescola, provenientes do CEJA de
Floriandpolis, conseqientemente o professor olsggaa explicar todo o conteudo,

descaracterizando a proposta inicial do projeto.

O CEJA é uma instituicdo de ensino direcionadatandéamento de jovem e adulto
que desejam concluir os estudos no Ensino Médim d@mo principio considerar a histéria
do educando como experiéncia acumulada de vidperaesgue sua volta a escola seja uma
oportunidade de inserir-se no meio letrado (PPRandPPolitico Pedagogico do CEJA de
Floriandpolis, 2004). O Plano Politico Pedagégiap GEJA de Florianépolis (2004) se
propde a oferecer ao aluno egresso condicOes dawadgimento, respeitando sua fase etaria,

identidade cultural e comunitaria.

Um fator importante a considerar € a média dosoalulo CEJA que deve ser igual ou
superior a 8.0, consequentemente exige do alunoded@acdo maior aos estudos. Outro
fator relevante € a presenca de Nucleos do CEJAaiaria dos bairros do municipio de
Palhoca, facilitando o retorno e a permanéncialailmoana escola por meio do acesso sem a
utilizacdo de transporte. Segundo dados do PNAMisadas pelo IBGE (Revista Aprende
Brasil, Abril/Maio, 2007, p. 6) cerca de 10% doggns nao frequienta a sala de aula por falta
de transporte. Nao gastar com transporte coletiuemédos fatores essenciais para que
estudantes retornem as salas de aula. A maiorieediosandos pesquisados do Nucleo de
Educacao de Jovens e Adultos da Escola de EduB&sica Vicente Silveira, relatou que se
nado fosse a proximidade com a escola ndo estagavolth ao ambiente educacional. Pois a
maioria destes alunos € oriunda de situacdo ececaddesfavorecida, trazendo a tona as
arbitrariedades de uma sociedade desigual marcadi@ gqapitalismo exacerbado, a

competicdo pelo mercado de trabalho e o surginagmtwvas tecnologias.

Na ultima década houve um aumento significativo ehatriculas na educacdo de
adultos conforme relata Percival (2006), cujo iadle crescimento nos ultimos anos tem sido
entre 10% a 13%. Segundo Percival (2006) essadievaescimento nas matriculas na EJA
tem relacdo com a mudanca do perfil do mercadorat®lho que acompanha o mundo
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globalizado, interligado ao sistema econémico, andeodelo de producéo é primordial para
o acumulo de capital. O sistema produtivo levarapetitividade; o trabalhador precisa saber
ler, escrever, solucionar problemas, ser criatidmminar certas tecnologias para se destacar
na vida profissional e social, assim sentir-serideenos padrdes vigentes da producédo e do
consumo.
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CAPITULO 2 - ENCONTRO DAS GERACOES

Na escolarizagédo de Jovens e Adultos, pela esrotganizacional dessa modalidade
de ensino, ha um inevitavel encontro de geracdesmyplica encarar os diferentes interesses,
objetivos e ciclos de vida, que acumulam eventshcos e experiéncias diversas; que vao
desde os motivos que levaram os jovens e adufregj@gentar e/ou abandonar os estudos, até
as motivacoes e necessidades que trazem os jowsnsdelltos aos bancos escolares.

Léon (1977) afirma que “a tomada de consciénciaceldas exigéncias da vida
profissional e a necessidade de assumir novos &p@éiliares ou sociais podem produzir,
em qualquer idade, motivacdes relativas a instrgg@ocultura” (citado por WIENHAGE,
2000, p. 47) A instrucao e a cultura podem levatexracéo das diferentes geracoes, onde, nas
palavras de Ferrigno (2003, p.56):

A sociedade contemporanea é marcada por segregaedésdo tipo:
diferentes impedimentos a bens de direito fundamhemliferencas no
acesso a educagéo, isolamento entre gera¢desteangiraentos ao uso do
espaco urbano, publico ou privado. A acdo cultbesleada na diversidade
tem o poder de causar a interacdo. De aproximae erdmover a
solidariedade entre as geragdes e 0s demais gsapiass.

No Brasil, uma grande parcela da sociedade est&ypada em sobreviver devido a
falta de perspectivas; principalmente os jovens ade entre 15 e 24 anos que ndo estudam
e nao trabalhamConforme dados do IBGE (2006), dos 8,9 milhdes eehpregados no
pais em 2005, 4,4 milhdes tinham entre 15 e 24.aMNeste contexto que a agdo cultural,
voltada para a educacéo, respeitando a diversidadgproximar as geracdes, promovendo a

troca de experiéncias e a busca por direitos deagdo e trabalho.

Segundo Marta Kohl, a educagédo de jovens e adoftosesta interligada somente a
guestao da faixa etaria, mas também a uma quest@spécificidade cultural. Desta forma, as
reflexbes e acOes educativas nao sao direcionagiaal@guer jovem ou adulto, “mas delimita
um determinado grupo de pessoas relativamente Hameogno interior da diversidade de
grupos culturais da sociedade contemporanea” (199%9) Portanto, trata-se de uma
escolarizacdo dirigida a um sujeito de educacaadascompleta ou néo iniciada e que

ingressa na escola na juventude ou na idade adulta.
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Essa homogeneidade mencionada pela autora é nefadsepelos jovens e adultos
desta pesquisa, quais sao pertencentes de camauldarps que vivenciaram e vivenciam
situacOes de exclusdo, marginalizacdo e opresséscam a escola como meio de recuperar o
tempo perdido de escolarizacao, visando se insermercado de trabalho; obter um melhor

cargo na empresa onde trabalham; conseguir adgonirecimento e ou satisfacédo pessoal.

O saléario dos trabalhadores de um modo geral épaporém, mesmo com salarios
baixos, a massa dos trabalhadores comuns podemcsgodrar, ainda mais ou menos
precariamente, aos padroes de consumo atravéstamoreaos estudos. Conseguir um
trabalho, ou simplesmente conquistar um cargo mehprioridade na vida daqueles que
precisam juntar um dinheiro, comprar um terren@ sair do aluguel, ajudar em casa ou até
mesmo daqueles que sentem necessidade de vesigls@. O convivio escolar, a integracao
dentro da sala de aula, independente da idaderogéneetnia, terd um objetivo em comum:
melhorar o padréo financeiro, cultural ou sociajjuddes que voltaram a estudar. Mas sera

que este convivio tao diversificado pode dar certo?
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CAPITULO 3 — JOVEM E ADULTO NO AMBIENTE DE APRENDIZAGEM

3.1 A(S) JUVENTUDE(S)

No artigo A invisibilidade da juventude na vida escola’autora Camacho (2004, p.

330) por meio dos estudiodasde suas reflexdes expde que:

A idéia de jovem é construida social e culturalmeat portanto, muda
conforme o contexto histérico, social, econdmicouttural. Nao se pode
conceber, pois, uma juventude, mas juventudes. ifssedtes situacdes
existenciais dos sujeitos permitem a construcdo amcepcdes
diversificadas de jovem ou de juventude.

Camacho continua a discussdo sobre juventude, asaloc que a concepgédo de
juventude tem oscilado entre duas tendéncias:naepa diz respeito a juventude como um
conjunto social, constituido de individuos pertees a uma especifica fase da vida. Essa
compreensao tem énfase nos aspectos geracionalmqugeneiza. Na segunda concepcgao
toma a juventude como um conjunto social divemada, “que abrange diferentes culturas
juvenis decorrentes de diferentes pertencimentadagse, com diferentes parcelas de poder,
com diferentes interesses ou diferentes situagd@sdeicas.” (CAMACHO, 2004, p. 330)
De acordo com as autoras Durand e Schmidt (20029p) esse segundo enfoque das
diversidades culturais e pertencimentos sociaistram os jovens como sujeitos de direito,
vivendo e constituindo-se “na contemporaneidade @amplexos contextos sociais e
educativos, construidos histérica e culturalmemtegdiados por significacdes sociais de seu

mundo.”

Sendo assim, Abad citado por Camacho (2004), refja@ a condicdo juvenil,
atualmente, € mais que uma questao bioldgica & epiis fatores como a moratéria social
estende o periodo da juventude, podendo-se afmmar‘a juventude se prolonga até depois
dos 30 anos, o0 que significa que quase um tercadde e um terco da populacdo tem o
rotulo, impreciso e convencional como todos, masbslicamente muito poderoso.” Este
estudioso, continua a autora (2004), ressalva eodésuidade pela juventude no processo

ordenado pelo

“ circulo familia-escola-trabalho-emprego no muradiuito, bem como a
desinstitucionalizagdo que lhe possibilita uma aceatitonomia, a qual

*SPOSITO, 1994; LEVI; SCHMITT, 1996; CAMACHO, 2008POSITO; CARRANO, 2003
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sugere experiéncias vitais precoces. O exercicia sexualidade, a
maturidade mental e fisica e a emancipacdo nosctaspafetivos e
emocionais antecipados atrasam, por outro ladetcmamia econdémica.”

Reafirmando a abordagem de Abad, Atias-Donfut (L,98&do por Sposito (2000, p.
12) fala que o ingresso na vida adulta acontecaatd progressivo segundo etapas variaveis
e “desreguladas” ou “desnormatizadas”. Segundoutor,a“estariamos, assim, diante da
“desinstitucionalizacdo” do ciclo de vida ternariogntrado sobre o trabalho e da
“descronologinacdo” do percurso das idades quécyat assim, na reconstrucdo dos grupos
sociais, com a entrada no mercado do trabalho elb®v jovens e a saida dos jovens velhos
(grifo do autor). Este fato, conforme Sposito (ijdava ao alongamento da transicdo como
resultado da modernidade, exigindo considerar enimde como uma fase da vida “capaz de

reter sua peculiar forma de vivé-lo e menos com@ratapa preparatéria para a vida adulta”.

Por tanto essa fase prolongada, chamada de maratiial, no grupo estudado é na
sua maioria forcada pela condi¢cdo econdmica naardsel; dos 38 alunos pesquisados na
situacao juvenil 17 estdo desempregados, num pgeaetate 45%. Segundo Pais, citado por
Silva (2004, p. 413) a condicdo de desemprego € realadade que afeta todas as classes
sociais, sendo que em maior intensidade os jovermlerecidos. Pais (1996) diz que a
“conjuntura de desemprego e de precariedade deegmpntre os jovens e dadas também as
transformacdes socio-econémicas que se tém vimegistrar, a reproducdo social ndo parece
efetuar-se de uma forma rigidamente linear”. (citpdr Silva, 2004, p. 413). Significa, entéo,
que a transi¢cao da idade jovem para a adulta agvengendida dentro de tais transformacoes,

conclui a autora.

Também, deve-se considerar que desde muito tempdtwra brasileira impde ao
jovem a responsabilidade de no presente consteuirfgturo. E, consequentemente, esta
forma de agir socialmente e politicamente ndo permo jovem viver de modo pleno sua
condicao juvenil. Ao negar o presente, a socie@atieimpossibilitando ao jovem a condicao
de mudanca, de luta de direitos e de construir bimgafias individuais no presente, nas

palavras de Melucci:

nas sociedades pos-industriais, nas quais a mudsngarna condicao
guotidiana de existéncia, 0 presente assume unr vaéstimavel. A

historia, portanto, a possibilidade de mudanca, éawientada para fins
ultimos, mas por aquilo que ocorre ja hoje. A agaltjuvenil exige, entao,
da sociedade o valor do presente como Unica candig&dnudanca; exige
gue aquilo que vale se afirme no aqui e no age&igindica o direito a

provisoriedade, a reversibilidade das escolhas, lialplade e ao

policentrismo das biografias individuais e dasmaedes coletivas. (2001,
p. 105)
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As orientacdes juvenis contemporaneas com suafoova de agir coletiva ndo estao
ligadas a um partido politico, € um movimento deirgza discursiva que interage localmente
e globalmente por questdes variadas anticapitalis@s jovens querem ser ouvidos,
respeitados e tratados como sujeitos de direitejtaliao trabalho, ao lazer, a educacao de

qualidade, a busca de oportunidades culturaisiaisoc

Por outro lado, o lugar do jovem na sociedade é&enigo, vive em conflito por estar
longe da infancia, mas também por ndo estar vidoud® mundo completamente adulto, por
isso € essencial procurar referenciais e desenvelwa propria identidade na busca da
libertacdo do seu préprio eu. O jovem procura erp@rtar coisas novas, que anteriormente
lhe eram atribuidas como estranhas ou proibidasd{(8@, 2005). “Os jovens sdo mais
receptivos a mudanca social, embora ndo Ihes pessatribuida a origem da mudanca, de
acordo com Bourdieu, os jovens se definem comootdéntliro, como definindo o futuro”
(VIANNA, 1997, p. 182). Segundo Vianna as juventudeio se distinguem apenas pela

contemporaneidade cronoldgica, mas por viver osrmogscontecimentos e experiéncias

(...) o que cria entre seus membros lagos de seldide, amizade e
dependéncia. Essa vivéncia em comum gera uma faomum de
estratificacdo de consciéncia, e por isso os iddod de uma mesma
geragdo se reconhecem dentro dos mesmos codigas mesmas praticas
politicas, sociais e culturail997, p. 184)

O empenho por uma identificacdo € algo que torpaventude aparentemente mais
forte, a busca por afinidades torna-se essencrabcge fosse um elo assegurador de sua
existéncia e protecdo. Os jovens partiiham sentinser sonhos, ddvidas, expectativas,
formando um conjunto de usos comuns que permitegnh@cer-se no meio em que estao,
entre suas experiéncias em comusta procura por uma identidade, tdo natural evdre
jovens, cria uma sociabilidade coletiva, estabeldécaima espécie de “aura” tribal vinculada
ao reconhecimento do grupo ao qual pertencem. &ios lacos de solidariedade a partir de
pontos comuns, desta forma tecem estratégias devdgdncia e mecanismos geradores de
identidade grupal.

Por isso € tdo comum ver nas salas de aula na ¢atuda Jovens e Adultos lacos de
amizades entre a(s) juventude(s) e o adulto. Qorela um aluno, de 18 anos, entrevistado

durante essa pesquisa é muito interessante, estéGdisto de fazer trabalho com a Véania

® Os nomes apresentados sao ficticios para preseigtantidade dos pesquisados.
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(estudante de 44 anos), porque além dela estaraéligada” ao que a professora explica,
ela tem muito mais experiéncia do que eu e, ég3or Gue sé fago trabalho com ela”. Vania

por sua vez responde:

“Voltei a estudar depois de muitos anos fora da dal aula, esperei meus
filhos crescerem e meu esposo se estabelecer dinamente para que eu
pudesse deixar de trabalhar fora e voltar a estlittge quando sento com
colegas mais novos para fazer uma atividade siittharjuventude voltar. O

contato com essa “gurizada” mais nova me faz rejseer. E uma espécie
de terapia para mim que passou tantos anos seadddia casa, ao trabalho
e aos filhos”.

Este relato apresentado por colegas de sala doroCee Educacdo de Jovens e
Adultos do municipio de Palhoca, é bastante comutre eos frequentadores do nucleo
estudado. Essas pessoas que retornam ao estudtepesa a elaboracdo de uma finalidade

em comum, servindo a um tipo de receptaculo a exgae"nos”.

De alguma forma essas juventudes estdo formandosogiabilidade coletiva, e a
partir disso vao criando vinculos de afetividadafiaidade entre os demais membros do
grupo. Souza (2003) no seu Trabalho de Conclusd@udso observa que de um modo geral
os jovens deflagram uma identidade catalisadorsodmbilidade, a partir deles séo criados
estilos, atitudes, modos de vestir, falar; sdo stmsais de agrupamentos pelo simples fato de
estarem juntos. O ‘“estar-junto” esta proximo da d@oocgde “cuidado de si’, de

compartilhamento de emocdes, sentimentos e infd@resagm comuns.

Apesar desse conjunto de usos comuns, Camacho, (B0@80) relata através das
observacdes de Pais (1993) e Sposito (1994, 20@3)aq literaturas se contradizem nos
atributos conferidos aos jovens, atributos estes glgumas correntes de estudiosos

caracterizam como negativos e outras como positivos

Historica e socialmente, a juventude vem sendoanménite compreendida
como uma fase de vida. Entretanto, verifica-se oerta instabilidade nas
correntes que ora conferem atributos positivos jagens como, por
exemplo, a responsabilidade pelas mudancas soeia@a destacam
aspectos negativos ao considera-los como “problemasomo
irresponsaveis ou desinteressados. E mais, oraca@siderados como
“problemas sociais” porque estdo envolvidos em lprobas de insercdo
profissional, em problemas de drogas, em probledessioléncia, em
problemas de delinqtiéncia, em problemas com aasaol problemas com
0S pais, em problemas de gravidez precoce, derantost outros
reconhecidos socialmente como sendo juvenis.
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No entanto, hoje, sdo os jovens que encabecam ggiasa busca de politicas
publicas, devido a isso muitas vezes séo rotulado® baderneiros, como uma geracdo em
conflito, vistos pela sociedade e pela escola asa@e uma Otica negativa. Esses jovens sao
agentes de mudanca e transformacao, incomodamna egté no poder ditando regras para
manter a estrutura de lucratividade. Regras qualsécionadas a alienacdo do pensamento
dos dominados, onde o pensar critico ndo pode feée de suas vidas porque incomoda,

transforma e ameaca a manutencdo do poder dee"tegr” da sociedade neoliberal.

Se 0 pensar critico ameaca o poder das classesalttes, entdo € deste principio que
precisamos partir, portanto, a educacdo de jovemdudos deve ser comprometida com o

conhecimento e ser uma educagéo continuada.
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3.2 O(S) ADULTO(S)

Palacios, citado por Oliveira (1999, p. 60), relgi@ze a idade adulta tem sido
tradicionalmente encarada como uma fase de vidas@éncia de mudancas e um periodo de
estabilidade, e ndo como uma fase de desenvolvntemhano. Ele enfatiza a relevancia de
considerar que as experiéncias, os fatores cudfunéstoricos e sociais contribuem para a
aprendizagem e a construcédo de conhecimento nadadta, portanto este autor afirma em

relagdo ao conhecimento intelectual do adulto que

“As pessoas humanas mantém um bom nivel de congetéognitiva até
uma idade avancada (desde logo, acima dos 75 a@ss)sicologos
evolutivos estdo, por outro lado, cada vez maiveocidos de que o que
determina o nivel de competéncia cognitiva dasgassmais velhas nao é
tanto a idade em si mesma, quanto uma série desade natureza diversa.
Entre esses fatores podem se destacar, como rmptotantes, o nivel de
saude, o nivel educativo e cultural, a experiépridissional e o ténus vital
da pessoa (sua motivacdo, seu bem-estar psicoldgi€oesse conjunto de
fatores e ndo sua idade cronolégiea se o que determina boa parte das
probabilidades de éxito que as pessoas apresemtaemfrentar as diversas
demandas de natureza cognitiva. (PALACIOS, 1995adei por
OLIVEIRA, 1999, p. 60)”

Embora as pesquisas referentes aos processos ivognia vida adulta serem
limitadas, a autora identifica algumas caracteastque diferenciam o adulto da condicdo do
aprendiz ndo crianca. O adulto faz parte da sodeeda trabalho e das relacdes interpessoais

de um modo diferente daquele da crianca e do asholes
“traz consigo uma historia mais longa (e provavelt®enais complexa) de
experiéncias, conhecimentos acumulados e reflexd@se o mundo
externo, sobre si mesmo e sobre as outras pe€doastelacdo a insercao
em situacbes de aprendizagem, essas peculiaridadetapa da vida em
gue se encontra o adulto fazem com que ele tragaigm diferentes
habilidades e dificuldades (...) e, provavelmemt@ior capacidade de

reflexdo sobre o conhecimento e sobre seus progrfosessos de
aprendizagem. (OLIVEIRA, 1999, p. 60)”

Esse modo diferenciado de inclusdo no mundo daltrale das relacfes interpessoais
define modos de relacdo com o mundo escolar e dpeguivas, critérios e estratégias de
conhecimento, como também diferenciacdes considisréas relacdes que sujeitos adultos,
de um lado, e sujeitos jovens, de outro, estab@lats suas interacbes entre 0s pares e 0
conhecimento (FONSECA, 2002, p. 23).
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Além das caracteristicas mencionadas por Olivpwde-se dizer que o adulto dispbe
de maior estabilidade econbmica, social e profiedjodesde que a etapa anterior Ihe tenha
sido favoravel a isso. Em muitos casos, ele exarogiio de lideranca junto a comunidade e

ao seu meio.

Em relacdo a idéia de tempo, o adulto se da cantaxhter limitado do tempo e isso
torna um motivo maior para que ele busque intenster®eu reconhecimento como pessoa
atil e produtiva e a realizacdo de suas metas,mseglas pessoais ou profissionais,
estabelecendo determinadas linhas de acdo. E pe$telo, em geral, que a pessoa se volta
para o passado, percebendo-o ampliando na medidmem futuro diminui, e procura fazer
uma avaliacdo critica de sua vida, colocando egeiménto o seu significado, as agdes
realizadas, aquelas que parecem inexequiveis gpasi@ncias que possui. (MOSQUERA,
1978, citado por WIENHAGE, 2000, p. 58)

Nao podemos deixar de mencionar nesta pesquisal@séa que a sociedade impde
aqueles que perderam sua escolarizacao, principtdnaeadultos que tiveram infancia pobre
e distante da escola. Para alguns a residénc@raeor obstaculo para iniciarem os estudos.
Algumas das pessoas que recorrem a Educacdo desJevédultos nunca tiveram a
oportunidade de frequentar as salas de aula na mdetjuada. Aos que nao tiveram o direito
a escolarizacdo na infancia seu sonho de ser ‘falguaévida” (citacdo de uma estudante que
foi alfabetizada na EJA e que agora frequienta AACEdD tornava cada vez mais distante.

Marilia, a estudante citada no paragrafo anter@ata que sua vida foi seguida por

tragédias, perdeu varios empregos por nao saberrekssrever:

“Eu trabalhava como empregada doméstica e pereimprego por ndo ter
estudo. Imagina professoral Eu ndo conseguia ametar os recados do
telefone que eram pra patroa. Preencher fichasmieego entdo nem se
fala, pedia ajuda as pessoas, mas nem sempre ads&smpajudar. Foi
ficando cada vez mais dificil pra mim. Casei e malen aqui para a cidade
com meu marido e filho, estava cansada dessa &iueaguando apareceu a
oportunidade de me alfabetizar, aqui mesmo pertcada, abracei essa
oportunidade, ndo quero mais ser humilhada, jai peuitas chances na
vida”.

A mesma aluna relata que voltar a estudar € umariéxgia dificil: “de inicio me

achava fraca das idéias, ndo conseguia aprender na@s pensava:. quero estudar para

conseguir um emprego descente. Meus amigos dengalgudaram muito, principalmente a
nao desistir”.
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O ideal comunitario existente na educacdo de jowenadultos faz mencdo a
sobrevivéncia do grupo. A formacédo educacional est primeiro plano entre os estudantes,
a unido da sala aparece como um mecanismo geradonpllsos para que o outro tenha
vontade de continuar, ndo desistir. Enquanto psofes da EJA vemos constantemente
alunos que desistem, mas que acabam retornandmgsténcia dos colegas que buscam
reagregar o colega que opta pela desisténcia.&eseaso da aluna citada acima, Cristina,
que contou que desistiu uma vez, mas o0s propriega® de sala pediram ao professor que
telefonasse para sua casa e pedisse a sua vatadadSfosse meus colegas e o professor da
alfabetizacdo me chamarem eu teria desistido medktarilia, que s6 comecgou a estudar a
poucos anos atras hoje tem 32 anos de idade éhmedtaalmente numa malharia.

Histérias como a de Marilia sdo poucas em nossguEes pois a grande maioria dos
freqUientadores considerados adultos no nucleo asipuvoltou aos bancos escolares por
outros motivos, na maioria das vezes o retornaagsod exigéncia do mercado de trabalho ou
por necessidade de se incluir na sociedade. Comocéso de Francisca que relata a
necessidade de voltar aos bancos escolares par-semxcluida na Igreja que frequenta,
“tenho vergonha de ler, sei que a maioria dos &atfidores da minha paroquia tem 2° grau
completo e, eu ali, s6 com a 82 série. Na verdad@esmo me excluia tinha vergonha dos

demais, me achava muito inferior.”

Ja Daniel, 45 anos, é funcionario da prefeituraspbcarro popular, tem uma casa
confortavel, acessa a internet freqientemente, maaspossui o0 Ensino Médio, voltou a
estudar por necessidade de seu emprego, seguatk ‘waltei por que quero me aposentar
com um salario melhor”. Quando questionado sobreocé sua relacdo com o restante da
turma, ja que ele é considerado pelos demais cemdoso mais velho da sala, Daniel diz:
“t6 gostando dessa garotada, claro que ndo voksiwdar por prazer, vim por necessidade,
mas o convivio com o pessoal mais novo me faz leées, estdo mais “frescos”, com idéias
novas, estdo mais por dentro das novidades. Imagmgas a eles ja aprendi até a ter
Orkut.””

Daniel ri ao falar que aprendeu com os mais jowan$ovidades” do mundo virtual,
mas ndo podemos negar que Daniel incorporou atuderos demais colegas de sala em sua
vida. Libertou-se do seu mundo familia-trabalh@goji-se no tempo presente, praticou um
“ritual” de agregacao através do exercicio da ootitde que estd vivendo com as diferentes

juventudesque freqientam o mesmo ambiente que ele. Parafeagntes geracbes que

® Site de relacionamento na Internet.
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freqienta a escola na verdade trata-se de um egp#u@o que conjuga uma certa
funcionalidade com uma inegavel carga simbdlicascrievendo-se profundamente no
imaginario coletivo, ele é, entretanto, constitujgelo entrecruzamento de situacdes de
momentos, de espacos e de gente cofuUnNMAFESOLI, 1995, p. 34)

A escola esta sendo para os pares um novo horidend@ortunidades e experiéncias
que eram desconhecidas, tanto para os jovens gpar@oos adultos. E comum entre os
jovens desconfiarem dos adultos, como diz a midica&eraldo Vandré “ndo confie em
ninguém com mais de trinta anos e nem com maiDda&eiros”. Este verso contradiz a
experiéncia vivida pelos jovens entrevistados. @sltas, por sua vez, ndo confiam nos
jovens por acharem que estes estdo num procedsand&ado, sdo sucessiveis a influéncias
externas. Entretanto, em ambos os exemplos quabssEa pré-conceito entre as geracdes a
partir do momento que as mesmas comecaram a corevifazer suas trocas de vivéncias,
uma ajudando a outra. A vivéncia cotidiana rompeaudiras, levando-as a ajuda muatua e
assim o crescimento interpessoal, o respeito pdlterente” e o desenvolvimento do

conhecimento.
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CAPITULO 4 - APRESENTACAO DOS DADOS

A seguir apresentaremos os dados da pesquisaadslizo Nucleo da Escola de
Educacgéo Basica Vicente Silveira, localizado nerbd?assa Vinte, do municipio de Palhoga
— SC; coordenado pelo Centro de Educacao de JevAdsiitos — CEJA de Floriandpolis e

mantido pela Secretaria de Estado da Educacacci€ié ecnologia.

A pesquisa foi aplicada no periodo de 10 de noverabd2 de dezembro do ano de
2006, com 68 (sessenta e oito) alunos do Ensinddyldd periodo noturno. Sendo que 44
(quarenta e quatro) alunos responderam o questor@respondentes a 64% (sessenta e
quatro por cento) dos entrevistados. Visando facih compreensdo dos dados com o objeto

do estudo analisamos o questionario de acordo cmndicao juvenil e adulta.

No decorrer da andlise dos graficos foi necessétanar & Escola objetivando ouvir
alguns alunos que participaram do questionario.te(Dé&&rma conseguimos compreender

processos relacionados a interacdo entre seus pares

31



4.1 PERFIL DOS ENTREVISTADOS

4.1.1 Constituicdo do Grupo pesquisado
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Grafico 1: Constituicdo do Grupo pesquisado

Os jovens constituem o maior grupo no ambientelasdo nucleo pesquisado, sendo

38 alunos na condicao juvenil e 06 adultos.

Referimos a condicéo juvenil porque ndo existe sden@ma juventude, mas sim
juventudes pois, segundo Dayrell (2005, p. 55) ha uma didade no modo de ser jovens
decorrentes de condi¢des sociais, periodos higgjride relacbes étnicas, de género, de
habitos culturais, de pertencimento de tipos da vid campo ou na cidade, entre outros

aspectos.

Assim sendo, na sociedade deparamos com classess smede ha uma divisdo de
‘poder’. Os mais favorecidos conseguem prolongacoadi¢cdo juvenil, vivé-la mais
intensamente, beneficiando-se com oportunidadesuraid, de lazer e de troca de
experiéncias vivenciadas em consequéncia de sewer paguisitivo. Para as classes
empobrecidas resta um sistema assistencialistaestalturado, permanecendo um vazio

cultural, social e educacional.
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Nossos sujeitos pesquisados fazem parte de clasapsbrecidas da sociedade
revelando que alguns iniciam sua juventude mai® eedutros mais tarde, ou seja, no
primeiro caso, a antecipacdo da transicdo de idadaianca para a condicdo juvenil se da
gquando comecam as responsabilidades caracterizadaraida adulta; no segundo caso, a
condicdo social ndo os oferece oportunidades patarsarem empregaveis, prorrogando a

fase juvenil, constituindo-se um periodo de lat&nci

Para se tornar viavel a andlise de dados foi nétassma delimitacdo de uma idade
transitoria entre a condicdo juvenil e a fase adiara isto, tomamos como parametro 0s
estudos do pesquisador Abad (2003, p. 24), o qoaud “a juventude se prolonga até depois
dos 30 anos”. Em nossa pesquisa ao analisarmosdos éssa passagem ficou caracterizada
até os 33 anos. ApOs esta idade comeca entdo ada#ta, porém, salientamos que essa
delimitacdo € uma mera quantificacdo dos dadossiderando a abordagem de muitos
autores como Camacho (2004), Dayrell (2005), Spdg000), afirmam que ndo ha uma
faixa etaria estabelecida para afirmar se estajoal@ pertence a um ciclo de vida, e sim, as
situacOes sociais e historico-culturais especifer@sque 0 sujeito esta inserido € que vao

determinar sua condicdo de jovem e ou adulto nadade.

4.1.2 NATURALIDADE
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Gréfico 2: Naturalidade dos Entrevistados

A maioria dos entrevistados € oriunda de outrosiciins. Deve-se considerar o

registro de nascimentos em maternidades e hospéditorianopolis e Sado José que exercem
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influéncia geoeconémica sobre o municipio de Pahegtretanto pode-se pensar no fator
migratério como uma hipotese dos alunos ingresséaetimmente na Educacdo de Jovens e

Adultos, conforme o expressivo niumero de entredgajue vieram de outros municipios.

Na fala de Marta Kohl (1999, p. 59), geralmentesspas vindas da area rural chegam
as grandes cidades praticamente sem escolariz&{d@®.tém uma rapida passagem no
processo de ensino e, por isso, ocupam trabalhdsat@ qualificagdo no meio urbano,
trazendo a tona urdéficit de aprendizagem na sua infancia e adolescénciagdazem

buscar a escolarizacdo na Educacao de Jovens madul

Podemos fazer um paralelo com o que diz a autoreelgao a migracdo de nossos
alunos, em que eles, na sua grande maioria, migra& cidades afastadas dos centros
urbanos, dos quais aparecem no questionario: Cagadmpos Novos, Concordia, Imarui,
Imbituba, Lages, Lagoa Vermelha (RS) e Urubici. SOgitos, em sua grande parcela, sdo

filhos de agricultores com curta passagem pelersistde ensino.

4.1.3 ESTADO CIVIL

O Solteiro
B Casado
O Unido Estavel

JOVENS ADULTOS

Gréfico 3: Estado Civil dos Entrevistados

Dos jovens pesquisados 25 sao solteiros, 09 sadase 04 vivem em unido estavel.

Entre os adultos constata-se que todos sao ca¥jos

Neste grafico podemos fazer uma discusséo co-oelactio com os gréaficos 3.1.1
(Constituicdo do Grupo pesquisado), 3.1.4 (Filleo8)1.6 (Profissdo) através dos estudos de
Galland. Este pesquisador citado por Sposito (20@Q,1) atribui a mudanca de condicéo

juvenil para a fase adulta na passagem de tréastgpe sao delimitadas pela saida da
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familia de origem, pelo comeco da vida profissipmadla constituicdo de um casal. No
entanto, as transformacdes observadas na vidaldessamostram formas diferenciais de
insercdo no mercado de trabalho, mas nem por m$enpos nos remeter a formacao de um
casal ou a partida da casa paterna, aléem disseércia sexual pertencente a fase adulta ja na

puberdade, dissocia-se das fungdes reprodutivamigdres.

Em outras palavras, 0s nossos jovens brasileind@® e® inserindo no mercado de
trabalho cada vez mais cedo, mas isso ndo quer glizeseguira as etapas de deixar a casa
dos pais e formar uma nova familia. Por isso € mapte ressaltar as varias juventudes
existentes, juventudes inseridas no mundo do trabaliventudes que nao vivem mais na
casa de seus pais, juventudes com filhos, entrewondi¢cdes, que ndo nos permite

qualificar-lhes como adultos.

Portanto, torna-se importante perceber que as stdp&endidas pelo autor séo
colocadas em questionamento em relacdo a validatdeodda multiplicidade e a desconexao
das diferentes etapas da passagem da condi¢caa jp@ena adulta, vivenciadas neste mundo

contemporaneo.

4.1.4 FILHOS
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Gréfico 4: Entrevistados que tém filhos

Entre os jovens entrevistados 13 tem filhos. Jado#tos (06) todos tém filhos.
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4.1.5 IDADE E NUMERO DE FILHOS
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Gréfico 5: ldade dos filhos dos Entrevistados

Dos jovens entrevistados que tém filhos, estesoestdre O a 14 anos de idade.

Enquanto os adultos tém filhos entre 07 a 27 anos.

Pode-se concluir que os adultos, primeiro esperagans filhos alcancarem certa

independéncia - maternal e ou paternal -, paraisigpatinuarem seus estudos.

4.1.6 PROFISSAO
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O Desempregado

O Vendedor
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Gréfico 6: Profissdes dos Entrevistados
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A profiss@o destaque desta figura foi a de vendedeomente, esta se apresentou na
faixa etaria dos jovens. Confirma-se que o merca€drabalho prioriza a imagem das
‘juventudes’para gerar o consumo. Na fase de idade dos adudtoente 02 estdo inseridos

no mercado de trabalho.

De maneira geral, pode-se afirmar que no Centrediecacdo de Jovens e Adultos
pesquisados ha um elevado numero de pessoas degangs, buscando uma oportunidade
no mundo do trabalho. SegunBercival, por essa razéo refor¢ca-se a necessidadestar a
‘escolarizacao perdida’, visando acompanhar ategias e 0 mundo globalizado da era do

conhecimento do qual vivenciam, pertencentes &ensescapitalista.

Nas palavras de uma estudante do Nucleo pesquidadms remete a esta questao:
“estou aqui para aprender porque quero conseguitrabalho... la fora esta dificil eles

exigem uma série de cursos de voceé e, até mes@ac@MCOS gerais.”

4.1.7 RESIDENCIA
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Gréfico 7: Bairro em que residem os Entrevistados

A relevancia de morar no bairro onde estudam éifgigtiva para as geracdes
pesquisadas. Sendo que 55% dos entrevistados j@veres e adultos) residem no bairro em

gue estudam.
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Isto mostra a facilidade de locomocéo até a esnélaprecisando de nenhum meio de
transporte. Aos desempregados é um fator detertein@ara retornar e prosseguir seus

estudos.

Outros bairros, como Jardim Aquarius, Centro dédta, Madri e Sdo Sebastido séo

possiveis 0 acesso a escola sem utilizar transporte

Muitos dos entrevistados relataram que se depemdisgransporte para chegar a
escola, pela condicdo de desempregados, “ndo padetrsar o Ensino Médio, até poderiam

tentar, mas as chances de desisténcia seriam eforme

Entre os entrevistados destaca-se a fala de uno @ue afirma a importancia da
escola esta perto de sua residéncia, visto quepésibilidade de passar em casa antes de ir
para escola, desta forma podendo se alimentampeeparar adequadamente (“tomar banho,

pegar o material e trocar o uniforme do trabalho”)

4.1.8 ENSINO FUNDAMENTAL — ESCOLA

34
32
30
28
26
24
22
20

18 OPublico
16 B Particular
14 O Publico/Particular
12
10

8

6

4

2

0

JOVENS ADULTOS

Gréfico 8: Ingresso no Ensino Fundamental

Formulada com o intuito de saber a procedénciad@iaa dos entrevistados, o grafico
8 revela que através do ingresso da maioria do®slno Ensino Fundamental em escolas
publicas, pode-se considerar que os educandosngame a uma classe social menos

favorecida.
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E provavel que uma grande parcela dos alunos dedeudar continuidade a
escolarizagdo por falta de recursos, sendo que,retgrna a escola no proposito de melhorar
sua qualidade de vida, tanto na intencdo educdajoiaato econdmica. Para Laffin (2006, p.
1), os homens e mulheres que freqientam a edudagéwens e adultos sdo em sua maioria
provenientes de camadas populares que tem histgiagda associadas as desigualdades
sociais perante o mundo e a escola. Esses aluacisgn de compreensao enquanto sujeitos

para se sentirem inseridos como verdadeiros cigguidodireito.

4.1.9 ENSINO FUNDAMENTAL — MODALIDADE
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Grafico 9: Modalidade de ingresso no Ensino Fundatale

Os 06 adultos cursaram o Ensino Fundamental nm&f&gular. Os 25 jovens, entre
eles, 13 alunos cursaram o Ensino Regular, 16 alficaram um tempo no Ensino Regular e
depois continuaram na Educacgao de Jovens e Adul@@educandos fizeram todo o Ensino

Fundamental na modalidade EJA.

Este grafico leva a pensar que a Escola Regulag perdencaminhado seu aluno
‘problema’ adolescente para a EJB. aluno considerado problema geralmente apresenta
como caracteristica a apatia, a revolta, a desmsgeera vulnerabilidade a influéncia por méas
companhias, o desinteresse pelo conhecimento. [es®es demonstram-se sem objetivos ou
projetos de vida que justifiquem sua presenca rio eseolar. A baixa auto-estima, a rejeicéo
e 0 baixo rendimento escolar, sdo marcantes quasdoesmos estdo inseridos no ensino

regular, pois sofrem preconceitos e todos os tisejeicdo, até mesmo de seus proprios
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professores. O encaminhamento a EJA ao considéafdm problema”, pode ser a solugéo
para que 0 mesmo venha a protagonizar novas ajtudafraternizando-se com demais

jovens que vivem a mesma situacéo. (LAFFIN, 2006) p

Desta forma, o ensino regular livra-se do ‘difeeéntdo néo aceitado, do nao
compreendido. Assim, a EJA é vista como uma saida @s casos que ndo se adequaram ao
Ensino Regular, onde este legitima os principigstakistas de classificacdo social, excluindo

0S que nao estdo sincronizados com o modelo petativ

4.1.10 INGRESSOU NO ENSINO MEDIO REGULAR
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Grafico 10: Ingresso no Ensino Médio Regular

Entre os jovens, 21 alunos fizeram uma parte desscalarizagdo no Ensino Médio
Regular, 12 na EJA e 05 nao responderam. Ja, doadicaram distribuidos da seguinte

maneira: 03 educandos ingressaram no Ensino MésjalRr e 03 na EJA.

Levando em consideracao, o periodo historico viraglcpor estes alunos, percebe-se
gue os jovens ingressaram no Ensino Regular e slppoaram de estudar conforme o grafico
a seguir, por motivos diferentes dos adultos. ®serjs, na sua maioria, nasceram na década
de 80, cuja realidade politico-econémica € bastdistenta dos adultos que vivenciaram sua

fase escolar na década de 70, onde os conflitisisecam outros.

Os adultos presenciaram a censura, reprimindoaaopgao politica, a liberdade
sexual e ao acesso as informacdes, implicandovoétaecontra o governo e suas instituicoes,

responsaveis pela inflacdo e consequentemente obeemimento da populacdo. Enquanto
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ISs0, 0s jovens de hoje ndao convivem com a inflagém a censura e a falta de informacéo, o
sujeito que mais limita sua liberdade sé&o os pass @rofessores, cuja atitude resulta na busca

de sua independéncia financeira (alguns constinmras familias) e ou na evaséo escolar.

4.1.11 OPCAO PELA EJA
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Gréfico 11: Opcao pela modalidade EJA

Entre os jovens, o tempo reduzido de conclusaoraing Médio foi o fator atrativo

para a entrada na EJA, seguido pelo tempo fordaosos escolares.

Para os adultos os fatores determinantes pela agamressar na EJA, ndo se difere
tanto assim dos jovens, quais foram estarem muwtaopd fora da sala de aula e
consequentemente poderem ter um tempo de conagled@nda. Evidentemente que o tempo

fora da escola dos adultos em relagcéo aos jovered.

A jovem estudante Juliana relata que a escola reétoaa, por isso optou pela EJA

pelo fato de concluir o Ensino Médio no periodaideano e meio.

O entrevistado Pedro (adulto) afirma a opcéo péka jgor se sentir melhor integrado

no meio de alunos que retornam iguais a ele, raetite a escola.

Diante da necessidade de garantir uma escolaridsca que facilite a
empregabilidade ou promoc&o nesta, jovens e adaltgeiam por um periodo curto de
formagdao, pois na sua relacdo espaco-tempo ososstoicham-se um fardo a mais entre sua
rotina, dividida com trabalho, familia, lazer e cisso.
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4.1.12 VOLTOU A ESTUDAR
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Gréfico 12: Objetivo motivador ao retorno a escola

Os jovens marcaram como principais motivos paratormo a escola: inserir-se no
mercado de trabalho; adquirir conhecimento; estadar a intencdo de integracdo, ou seja,

fazer amigos e conhecer pessoas e visando a irdkypea sécio-cultural.

Os motivos relevantes para os adultos o retornscdla foram a aquisicdo de

conhecimento, abrir-se para novas interacfes @wsao na comunidade/sociedade.

4.1.13 IDADE DOS COLEGAS DE TURMA
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Gréfico 13: Idade dos Colegas de Turma
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Entre os jovens hd uma boa integracdo em todakadses. Da mesma forma acontece
com os adultos. O espaco escolar traz a possithdidas interagdes sociais multiplas.

O aprendizado das relagcdes entre os sexos, idanleesenvolvimento das amizades
propiciam ricas experiéncias de sociabilidadesta saida do mundo privado para o0 mundo
social. Cultivar amigos, ter novos colegas, teaacidade de dialogar sobre varios assuntos e
estabelecer boas relagbes constroem territoriosqeen se permitem conhecer o outro.
(SPOSITO & GALVAO, 2004, p. 372-373)

Essa interacdo constitui um importante espaco, @sdpraticas e experiéncias de

vidas coletivas contribuem para o amadurecimentdaizacdo do tempo presente.

Apesar de verificar uma grande interacdo, podeegar mue os adultos preferem
interagir com aqueles que estdo na condicdo juveddmo relato de adultos, o
relacionamento com pessoas mais jovens traz ma@niBmo e entusiasmo para estudar e
trocar novas experiéncias, haja vista que os jowsido com conteldo didatico mais
atualizado e os mais velhos com mais experiénciadde

4.1.14 OS TRABALHOS/PROVAS/ATIVIDADES SAO REALIZADOS COM
COLEGAS PERTENCENTES A IDADE

30+
25+
20+ m16- 18
154 m19-35
104 035 a50
O Faz sozinho
5-
0-

JOVENS ADULTOS

Gréfico 14: Preferéncia na idade dos colegas nagdddes coletivas

Quando as avaliacdes sao realizadas em grupo, gonbiesem fazer na companhia

dos jovens.

No entanto, levando em consideracao que os jo\dna maioria do grupo em sala de
aula, o resultado pode estar interferindo na psaqui
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4.1.15 PERCEPCAO DE EXITO NA APRENDIZAGEM ENTRE AS GERACOES

Osm
10%
E nao

O indiferente
90%

O nunca pensou no
assunto

Grafico 15: Percepgao de éxito na aprendizagemeeasrgeragdes

Cerca de 90% dos alunos entrevistados afirmarana giiferenca de idades referentes
aos alunos que compfe a turma contribui positivéenea aprendizagem, enquanto que

apenas 10% responderam ser indiferentes quantsaanta.

Questionados também sobre o motivo da afirmagdomas jovens relatam a
experiéncia, a responsabilidade, a criticidadargevesse em adquirir conhecimento como o0s
principais atributos dos adultos ao éxito na apeag@m. Entretanto, os adultos atribuem aos
mais jovens a facilidade de compreender os cong@hwyido o maior tempo de escolaridade
e consequentemente o menor tempo de afastameastala.

Quanto aos que disseram ser indiferentes ao asgustificaram que a diferenca na
idade ndo ajuda muito menos atrapalha na aprerahzggpis o que importa € o interesse de

cada um em aprender e obter o diploma.

Portanto, o grafico comprova que a interacao eatreos de diferentes idades num
mesmo espaco escolar, contribui significativamegrdea o0 éxito na aprendizagem destes
devido as trocas de experiéncias, a motivacaoiadaddos adultos, a flexibilidade e o

contetdo didatico recente dos mais jovens.
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4.1.16 PERCEPCAO DE INTERFERENCIA NA PARTICIPACAO DAS AULAS
ENTRE JOVENS E ADULTOS

Osim
B nao
O indiferente

O nunca pensou no
assunto

Gréfico 16: Percepcao de interferéncia na partiggha das aulas entre jovens e adultos

Cerca de 95% dos alunos entrevistados afirmarana giiferenca de idades referentes
aos alunos que compde a turma néo prejudica stieipagado nas aulas, enquanto que apenas

5% responderam o contrario. E, os demais 5% n@omegram a pergunta.

Questionados também sobre o motivo da afirmacé@oyeh@consenso nas respostas
entre jovens e adultos em afirmar que o interess@m@ender € mais importante e que nao

deixariam de esclarecer uma duvida por vergonh@alegas.

Quanto aos que afirmam ser prejudicados na patégpdas aulas devido a diferenca
de idades dos colegas argumentaram que 0S mais B@woirresponsaveis e atrapalham a

aula, inibindo-os na sala.

Enfim, o grafico mostra que a pluralidade etariatgbui na integracdo da turma.
Assim, a participacdo de cada um nas atividadesndmo-aprendizagem € essencial para

alcancar o éxito escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os dados, nesta monografia, apontam que o conwmice geracdes contribui
significativamente para o ensino-aprendizagem nsnmeambiente escolar, propiciando
sentimentos de coletividade e de colaboracéo. ldavam consideracdo que esta discussao €
polémica, ja que a maioria dos estudiosos em Eidfafo contrario dos dados que refletem
este estudo, ou seja, muitos autores da EJA defersdé@do necessario separar jovens e
adultos para alcancar o éxito na aprendizagem.

Discutimos o assunto juventude(s) e o adulto comjeites de interacdes em um
mesmo ambiente, a sala de aula. Espaco onde oparwidlogos em que a hierarquia entre
educadores e educandos torna-se, hoje, mais flegoreseglientemente os pares sentem-se a
vontade para expressar suas opinides. A elasteidadtolerancia na escola implicam novas
formas de encarar a interacdo numa construcdo meeconento em conjunto. “No qual
emergem falas, movimentos, rebeldia, oposicao,ietagbes e busca de respostas por parte
dos alunos e dos professores” (CAMACHO, 2001, p. 7)

O tema geracdes € um desafio, primeiramente paqueelacdo a juventude ndo
podemos classifica-la como algo Unico e imutavelpalavra jovem poderia ser utilizada
como sinénimo de diversidade, pois conforme osrastestudados neste trabalho, tais como
Sposito (2000), Camacho (2003), Dayrell (2003, 2086ad (2003), entre outros estudiosos,
afirmam que temos uma multiplicidade de tipos deepiudes, quais sao caracterizadas por
meio de sua condicdo de pertencimento de clasdal sme grupal, de meio cultural e
momento histérico. Ser jovem é estar em constaatesformacdo com outros e consigo
mesmo; é desenvolver um determinado estilo. O ehgppor uma identificacédo fortalece a
juventude, sentimentos sdo compartilhados, assmoctambém os sonhos, as dividas e as

expectativas, criando um conjunto de usos comuaggrmitem identificd-los no grupo.

Outro aspecto identificador nesta pesquisa é queeatude néo pode ser delimitada
somente pela idade do individuo, mas pelo seu cdarpento. Ha pessoas de 30 anos que
ainda convivem e dependem financeiramente dos pgais, enquadradas como jovens.
Enquanto outras com a mesma idade estdo vivendo ptooesso inverso, com

responsabilidades familiares e profissionais; egsado sdo mais classificadas como jovens
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por estarem num estagio mais evolutivo de sua M, isso podemos considera-las
pertencentes a fase adulta.

A(s) juventude(s) forma uma sociabilidade coletiegaa partir dai cria vinculos
afetivos e de cumplicidade entre os colegas deauBagundo Souza (2003) o “estar-junto”,
esta proximo da nocao de “cuidado de si”, de cotiipamento de emoc¢des, sentimentos,

informagdes e de crescimento pessoal.

Neste conjunto de sociabilidades o adulto tem miaincias que contribuem para a
interacdo com os demais colegas através da exp@ri@n campo profissional, familiar e
social. Assim, 0 adulto conquista o carisma dewidelacdo de confianga, sendo reconhecido
perante 0s jovens como responsavel e seguro dexsEudsto ndo significa que por ter mais
experiéncia de vida devera apresentar rendimerolagssuperior aos mais jovens, pois a
motivacdo e a determinacdo de estudar sdo essenciaéxito de sua escolarizacdo. Esta
motivacdo surge da necessidade do adulto recuperauto-estima, como perspectiva
profissional e social, enquanto que o jovem é pmRado por fatores externos — familia,
comunidade, trabalho, religido —, contribuindo treemte no comportamento arredio e pelo
baixo rendimento. Portanto, nesta interacdo sungecassidade de trocas: o adulto contribui

com a experiéncia de vida (maturidade) e o jovem a@xperiéncia escolar (anos letivos).

Buscando compreender as relagbes entre jovens lmsadwm mesmo ambiente
escolar tracamos um perfil da turma pesquisada condstatou-se que a maioria dos alunos
sao jovens, solteiros e desempregados. Sendo @palimotivo de retornarem aos estudos a
repeténcia no ensino publico regular por causa eessidade de trabalho, pois estes
pertencem a classes sociais menos favorecidadla pievalece a desmotivagdao no estudo,
resultado da concorréncia entre a escola e outsgsmmidia, lazer, drogas, hamoro. No
caminho inverso, segue os adultos, impulsionadda pelhora da remuneracdo e na
possibilidade de ascensado na carreira profissior@amaioria sdo casados e tém filhos, que

enfrentam o problema da disponibilidade de tempa pastudo, a familia e o trabalho.

As turmas da EJA, geralmente, sdo constituidaslpoons das classes populares e que
na nossa pesquisa, além desta constatacdo, peeetpge a maioria ndo é nativa do
municipio de Palhoca, mas de cidades da regia® omgraram para maiores oportunidades
de trabalho e baixo custo de moradia. O tempo rédwde conclusdo do curso serve como
atrativo a esta modalidade de ensino tanto pajavess quanto para os adultos; associado a
necessidade de insercdo no mercado de trabalhwicg@gude conhecimento e a incluséo
social sdo os principais motivos para o retorno egtados, sendo que 0 jovem esta mais
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preocupado com a empregabilidade e o adulto conivel cultural, social e satisfacdo

pessoal.

Relembrando Sposito & Galvao (2004, p. 372-373prerdizado das relacdes entre
0S sexos, idades e o desenvolvimento das amizadgscipm ricas experiéncias de
sociabilidades. E uma saida do mundo privado pamundo social. Cultivar amigos, ter
novos colegas, ter a capacidade de dialogar s@biesvassuntos e estabelecer boas relacdes
constroem territorios em que se permitem conheceutm. Assim, as interacdes entre os
pares constituem um importante espaco, onde aEcgw& experiéncias de vidas coletivas

contribuem para o amadurecimento e valorizacaempd presente.

Esta monografia comprova que a interacdo entreoslde diferentes idades num
mesmo espaco escolar contribui para o éxito nand@magem destes devido as trocas de
experiéncias, a motivacao irradiada dos adultdiex#ilidade e o contetudo didatico recente
dos mais jovens; promovendo o crescimento integaéss quebra de preconceitos entre

geracoes e 0 desenvolvimento do conhecimento.
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ANEXOS



Anexo 1: Questionario ao aluno

INSTRUMENTO DE PESQUISA
PARA COLETA DE DADOS E ANALISE DE INFORMACOES

PARA O TRABALHO DE CONCLUSAO DE POS-GRADUACAO

Caro Aluno(a):

O questionario apresentado a seguir € parte imgde uma pesquisa com
propésito de elaboracdo de uma monografia para rsoCde Especializacdo €
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio lradgr ao Ensino Médio n
Modalidade de Jovens e Adultos — Pés-Graduagdio Sensudo Centro Federal d
Educacédo Tecnoldgica de Santa Catarina (CEFET)ddde de Floriandpolis.

Este trabalho tem por objetivo verificar a efetadeé do ensino-aprendizagem

dentro de um mesmo ambiente constituido por fak@asas diferentes, razao pela q

a sua resposta € muito importante, uma vez quésada juntamente com as demg

proporcionara informacdes detalhadas de acfesabegmos pedagogicos e politic

que levardo a uma reflexdo critica e a contribwigdara a Educacdo de Joven
Adultos.

Ressalta-se que o nome dos respondentes sera onanticsigilo, visando

preservacao da identidade e, em momento algunespsmdentes serao identificado
Sua participacdo € muito importante para o éxito deosso trabalho.

Almir Alves Junior
Amanda Schitz
Zelinda Bentinha Ribeiro

Alunos do Curso de Especializacdo em EducacaosBimfial Técnica de Nivel Médio

Integrada ao Ensino Médio na Modalidade de Jovekduéos

ual

i

S,
0Ss

S €

D7
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— W D

11.

12.

(
(

13.

(
(

Por favor, responda as questfes seguintes:

Idade:
Naturalidade:

Estado Civil: (marque somente uma alternativa)
) Solteiro. () Casado. ( iw. () Unido Estavel.

Possui filhos?
) Sim, quantos? ( ) Nao

Se a resposta for sim, qual a idade dos filhos?

Profissao?

Mora em que bairro?

Estuda no mesmo bairro em que mora?
) Sim. () Nao.

Cursou o Ensino Fundamental em escola:

) Publica. ( ) Particular.( ) Parte em particular/ parte em pblic

.Cursou o Ensino Fundamental em:

) Ensino Regular.  ( ) EJA e/ou ®tipb.
) parte em ensino regular, parte em & supletivo.

Chegou a ingressar no Ensino Médio regular?
) Sim. ( a6l

Parou de estudar por determinado tempo?
) Sim. Quanto tempo?
) Nao.

Por que optou pela EJARode marcar mais de uma alternativa)*
) Tempo de conclusao reduzido.
) Encaminhamento da escola onde estudava.
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( ) Estava muito tempo fora da sala de aula.

( ) Nao se sentia a vontade cursando o ensgular, devido as diferengas de idade
com os demais alunos.

14.Por que voltou a estudan?ode marcar mais de uma alternativa)*
) Inserir-se no mercado de trabalho.

) Exigéncia da empresa onde trabalha.

) Sentir-se incluido na comunidade/sociedade.

) Adquirir conhecimento.

) Para fazer amigos/ conhecer pessoas.

) Ajudar o (s) filho (s) em suas tarefas tmEs.

) Conseguir independéncia social/cultural.

) Outros. Quais?

/\/\/\/\/\/\/\/\

15. Seuscolegas de turmana sua maioria tém entre:

( )17 a19anos ( )20agdsa ( )25a30anos
( )3la35anos ( )36adbxa ( )4lad45anos
( )46 a50anos ( )5lakbsa () acimade 60 anos

16. Sewyrupo de amigos dentro de sala de aulgertence a qual idade?

( )17 a1l19anos ( )20agdsa ( )25a30anos
( )3la35anos ( )36adbxa ( )4lad45anos
( )46 a50anos ( )5lakbsa () acimade 60 anos

17.Seus trabalhos/provas/atividades em sala de auwa radlizados com colegas
pertencentes a qual idade?

( )17 a19anos ( )20agdsa ( )25a30anos
( )3la35anos ( )36adbsa ( )41 a45anos
( )46 a50 anos ( )51lamkbsa ( ) acima de 60 anos

18.0s alunos mais participantes em sala de aula saloioss entre as idades?

( )17 a1l19anos ( )20agdsa ( )25a30anos
( )3la35anos ( )36adbxa ( )4lad45anos
( )46 a50anos ( )5lakbsa () acimade 60 anos
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19.Vocé percebe que se aprende melhor em uma saldaderale ha alunos de diferentes
idades?

() Sim. Por que?

() Nao. Por que?

() Indiferente
() Nunca pensou sobre o assunto

20. O fato de ter alunos mais novos e mais velhosferesua participacéo na aula?
() Sim. Por que?

() Nao. Por que?

() Indiferente.
() nunca pensou sobre o assunto.
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