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RESUMO

Com o objetivo de perceber se os documentos de orientagdo do Ministério de
Educacao para o 1° segmento da Educacao de Jovens e Adultos contemplavam
as discussdes sobre letramento, foi feito um breve levantamento historico desta
modalidade de ensino no Brasil, tentando apontar algumas de suas
transformagdes, bem como o papel da Educagdo de Jovens e Adultos na
diminuigdo do processo de exclusdo. Além disso, € apresentada a Proposta
Curricular para a disciplina de lingua portuguesa para o 1° segmento da Educagéao
de Jovens e Adultos. Para tanto, utilizou-se o recurso de pesquisa bibliografica,
usando documentos como Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de
1971 e a de 1996, a Proposta Curricular para a EJA — 1° segmento (2001) — na
disciplina de lingua portuguesa, bem como a Lei Complementar 170/98 de Santa
Catarina. A pesquisa acaba por revelar que, embora o termo letramento seja novo,
a perspectiva de uma alfabetizagdo para além da decodificagdo do codigo escrito
ja fazia parte de alguns pressupostos tedricos de alguns periodos histéricos da
Educacdo de Adultos. Quanto as alteragbes de legislacédo, pode-se percebe que
estas estdo diretamente vinculadas a pressdes sociais € a acordos internacionais
que exigem uma maior qualificagdo para a participagdo no mercado de trabalho, o
que por sua vez, aumentou a procura por acesso a Educagao em todos os niveis e
modalidades de ensino. Em relagdo a Proposta para a disciplina de lingua
portuguesa na perspectiva do letramento, foi possivel perceber muitas
contradicbes, em especial nas propostas de conteudos a serem trabalhados.

PALAVRAS CHAVES: Letramento — Educagao de Jovens e Adultos — Legislacao
— Proposta Curricular
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INTRODUGAO: A TRAJETORIA DA PESQUISA

Considerando o tempo reduzido para a realizagdo desta pesquisa e
também o fato de ndo trabalhar diretamente’ com a Educacdo de Jovens e
Adultos - EJA, encontrei muitas dificuldades para escolher o tema que agora ouso
discorrer na realizagdo desta monografia. Além disso, como pedagogo que atua
como supervisor escolar e ja tendo trabalhado nos trés niveis da educacao basica
(educacédo infantil, ensino fundamental e ensino médio), procurei contemplar
alguma tematica que fosse comum a todos os niveis e modalidades de ensino.

A partir dai, passei a ficar instigado em saber o que dizem os documentos
oficiais do Ministério de Educagao - MEC para o primeiro segmento da EJA, que
corresponde as quatro primeiras séries do ensino fundamental, e se levavam em
consideragao as discussdes acerca do letramento, uma vez que, penso ser
essencial que jovens e adultos se apropriem do uso das linguagens,
especialmente a falada e a escrita, em suas variadas facetas, em seus diversos
géneros e nos mais diversos suportes, uma vez que, em geral, ja estdo inseridos
no mercado de trabalho e, portanto, precisam utiliza-las diariamente, quer seja
para dar conta dos seus afazeres, quer seja para deslocar-se pela cidade.

Como objetivo geral desta pesquisa inicialmente tencionava perceber se os
documentos de orientagdes oficiais do MEC para o primeiro segmento da EJA
contemplavam as discussdes sobre letramento.

Ja como objetivos especificos, me propus a analisar a Proposta Curricular
para o 1° segmento da Educagao de Jovens e Adultos (2001), buscando identificar
a influéncias das discussbes sobre letramento, bem como sua relagdo com as
modificagdes ocorridas na legislagdo de ensino no Brasil, em especial a partir da
década de 80.

A partir destes objetivos procurei responder a seguinte questao: letramento
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no primeiro segmento da EJA: o que dizem os documentos oficiais?

Para responder tal questionamento, recorri a autores que falam sobre EJA e
sobre letramento, consultei a legislagdo vigente em nivel federal e estadual, bem
como procurei identificar as publicagdes oficiais do MEC para este segmento,
focando minha atencdo na Proposta Curricular citada anteriormente. Embora
houvesse interesse de minha parte em analisar planos de ensino e materiais
produzidos por estudantes de EJA, pois neste tipo de recurso “a realidade pode
ser vista sob diferentes perspectivas, ndo havendo uma unica que seja a mais
verdadeira” (Ludke e André, 1986, p.20), isso acabou nao acontecendo.

Assim, este trabalho monografico esta organizado da seguinte forma: no
capitulo primeiro, Relembrando a historia para compreender a legislagdo, procuro
fazer um resgate historico da educacgéo de jovens e adultos no Brasil, procurando
apontar alguns documentos e discussdes que se deram em torno desta tematica;
ja no capitulo segundo, Educacédo de jovens e adultos: do processo de excluséo
ao letramento, tento justificar em que medida praticas que vao para além do
tradicional processo de alfabetizacdo possam auxiliar a superar o papel
excludente a que a educagéao tem se prestado; no capitulo terceiro, Apresentando
a Proposta Curricular para a Educacéo de Jovens e Adultos — 1° segmento — na
disciplina de lingua portuguesa, procuro mostrar a estrutura do referido documento
e 0s objetivos e conteudos didaticos indicados para esta disciplina; no quarto e
ultimo capitulo, Refletindo sobre a pesquisa e tecendo algumas consideragées,
procuro estabelecer a relagdo entre a legislacdo e o letramento, apontando
aspectos positivos e negativos visualizados durante a analise dos documentos, em
especial o da Proposta Curricular para a Educacdo de Jovens e Adultos — 1°

segmento (2001) — na disciplina de lingua portuguesa.



| - RELEMBRANDO A HISTORIA PARA COMPREENDER A LEGISLAGAO

Se quisermos entender o presente, se faz necessario pesquisar o passado,
pois alguns dos acontecimentos que la ocorreram, foram os pontos de partida para
fatos que vivenciamos atualmente. Com a EJA, isso ndo se deu de forma
diferenciada.

Ja na Constituicdo Brasileira de 1824, podemos encontrar vestigios de uma
preocupacao com esta modalidade de ensino, uma vez que “formalizou a garantia
de uma ‘instruc&o primaria e gratuita para todos os cidadaos” (Brasil, 2002a, p.13).
Precisamos ter claro, entretanto, que o pais neste periodo vivia ainda num regime
escravista, onde somente as pessoas que eram consideradas livres eram
consideradas cidadas e, entre estes ainda havia uma formagao destinada as elites
que serviria a estrutura imperial e outra as outras classes, a quem cabia o servigo
pesado e/ou escravo, portanto, para quem nao era necessario o acesso a leitura e
escrita.

Ainda no Regime Imperial, o decreto n. 7.247 de 19/4/1879 que era uma
proposicao de reforma de ensino escrita por Leéncio de Carvalho

previa a criagdo de cursos para adultos analfabetos, livres ou
libertos, do sexo masculino com duas horas diarias de duragao no
verdo e trés no inverno, com as mesmas matéria do diurno. A
Reforma também previa o auxilio a entidades privadas que
criassem tais cursos (Brasil, 2000a, p. 13).

A Constituicdo Republicana proclamada em 1891 retira o carater de
gratuidade da instrugdo e condiciona o exercicio do voto a alfabetizagdo, com a
argumentagao de que assim estariam mobilizando os analfabetos a buscarem os
cursos de primeiras letras, desconsiderando “a clara existéncia e manutencgao de
privilégios advindos da opressdo escravocrata e de formas patrimonialistas de
acesso aos bens econdmicos e sociais” (Brasil, 2000a, p.14). Além disso, a
responsabilidade pela educacdo primaria passou a ser responsabilidade dos
estados.

Nos anos 20, aconteceram muitos movimentos civis e oficiais contra o

analfabetismo. Isso se deu em fungao do crescimento urbano e também do inicio
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da industrializacdo nacional, portanto, vinculado “a necessidade de formacao
minima da mao de obra do proprio pais € a manutengdo da ordem social nas
cidades” (Brasil, 2000a, p.15).

Em 1925, “o decreto n°® 16.782/A, de 13 de janeiro, conhecido como Lei
Rocha Vaz, ou Reforma Joao Alves, estabeleceu a criacido de escolas noturnas
para adultos” (Brasil, 2002a p.14). O referido decreto também previa que a Uniao
poderia subsidiar juntamente com os Estados o salario dos professores que
atuassem em regides rurais

A histéria oficial da EJA no Brasil confunde-se com o inicio da consolidacao
de um sistema publico de educacgao, a partir da década de 30, cujo objetivo era o
de ofertar o ensino basico a uma gama variada de setores sociais. Para tanto, o
governo federal tragou, na época, algumas diretrizes e criou algumas reformas
educacionais que deveriam ser colocados em pratica, em todo o pais, pelos
estados e municipios. Entre estas reformas estavam a da educagao secundaria e
superior, bem como a implantagdo do regime de séries, a partir da reforma de
1931, que acabou fortalecendo a relacédo entre faixa etaria apropriada, seriacao e

ensino regular. Como a

avaliagdo do processo ensino-aprendizagem se dava por meio de
exames, provas e passagens para a série seguinte. Estava aberto
0 caminho para uma oposi¢do dual entre o regular e 0 que se
chamaria supletivo (Brasil, 2000a, p. 16).

Em 1932, tivemos o Manifesto dos Pioneiros da Educacédo Nova que nao s6

defendia

o direito de cada individuo a sua educagéo integral, mas também
a obrigatoriedade que, por falta de escolas, ainda ndo passou do
papel, nem em relagdo ao ensino primario, e se deve estender
progressivamente até uma idade conciliavel com o trabalhador
produtor, isto &, até os 18 anos...(Brasil, 2000a, p. 17).

A Constituicdo de 1934 reconheceu a educacdo como direito de todos e
como sendo responsabilidade das familias e dos poderes publicos e, portanto,

estendeu esse direito aos adultos.
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O Plano Nacional de Educagao de 1936/1937, que néo chegou a ser votado
em funcdo do golpe militar que instituiu o chamado Estado Novo, mas
contemplava aspectos que estavam voltados para o ensino supletivo destinado a
adolescentes e adultos analfabetos e também aos que nao pretendiam obter
nenhuma instrugao profissional. Entretanto, a Constituicdo outorgada em 1937
proibiu o trabalho de menores de 14 anos durante o dia e de menores de 16 anos
a noite, bem como estimulou ag¢des civis que organizassem trabalhos formativos
com a juventude com vistas a disciplina moral, eugénica e civica.

Nos anos 40, a extensao do chamado ensino elementar aos adultos ganha
destaque, e em 1942, com a criagdo do Fundo Nacional de Ensino Primario que
tinha por objetivo ampliar a educagédo primaria, de modo a incluir o ensino
supletivo para adolescentes e adultos.

Apds o fim da segunda guerra mundial, havia uma preocupacédo da
Organizacao das Nacdes Unidas - ONU em voltar a integrar os povos em torno da
bandeira da paz e, no Brasil, considerando os movimentos sociais que
conseguiram ganhar forga durante este periodo, também existia a preocupacéo,
por parte do governo, em aumentar as bases eleitorais e a produgao. Assim, na
Constituicao de 1946, o artigo 166 reconhece a educacao como direito de todos.

Em 1947, surge o Servico de Educagao para Adultos — SEA, que orientava
e coordenava os planos anuais do ensino supletivo para adolescentes e adultos
analfabetos. Ainda em 1947, é lancada a Campanha de Educacéo de Adultos, que
tinha a pretensao de alfabetizar grande parte da populacdo num periodo nao
superior a trés meses, bem como tentar dar conta do chamado curso primario em
dois periodos de sete meses. O passo seguinte desta campanha visava a
capacitagcao profissional e o desenvolvimento comunitario. Para tanto, foram
criadas varias escolas supletivas, que contaram tanto com a organizagdo dos
orgaos administrativos, como com a colaboragcdo de um contingente de
voluntarios. Em 1947, também, o MEC produziu, pela primeira vez, um material
didatico que tinha como objetivo auxiliar o ensino da leitura e da escrita para os
adultos, intitulado “O primeiro guia de leitura”.

Na década de 50, em fungao do fracasso do programa e das deficiéncias
administrativas e financeiras, a referida campanha foi extinta e acabou

fortalecendo um campo tedrico que entendia o analfabetismo “como causa e nao
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efeito da situagdo econdmica, social e cultural do pais” (Brasil, 2001a, p.20), ou
seja, entendia que o analfabeto era um ser incapaz. Entretanto, haviam teorias
mais modernas, que, ao contrario desta, compreendiam o analfabeto como um ser
produtivo, capaz de aprender, e o analfabetismo como consequéncia de
problemas sociais e culturais que historicamente assolavam o pais. Estas teorias
também teciam criticas ao método utilizado na alfabetizagdo de adultos, bem
como o tempo utilizado para tal tarefa. Ainda na década de 50 temos o
langamento da Campanha Nacional de Educagcdo Rural (em 1952) e da
Campanha Nacional de Erradicagao do Analfabetismo (em1958).

Em 1961, a Lei n° 4.024, nossa primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, também reconhece a educagdo como direito de todos e

estabelece em seu artigo 27 que

0 ensino primario é obrigatério a partir dos 7 anos e sé sera
ministrado na lingua nacional. Para os que o iniciarem depois
dessa idade poderdo ser formadas classes especiais ou cursos
supletivos correspondentes ao seu nivel de desenvolvimento.
(Brasil, 2000a, p. 19).

Esta lei estabeleceu também que

0s maiores de 16 anos poderiam obter certificado de conclusédo do
curso ginasial mediante a prestacdo de exames de madureza, e os
maiores de 19 anos poderiam obter o certificado de concluséo do
curso colegial (Brasil, 2002a, p.14).

Conforme Menezes e Santos (2002), “madureza” era 0 nome dado ao curso
que ministrava disciplinas do antigo ginasio e colegial, e também ao seu exame
final. Quem participava deste curso tinha um prazo de dois a trés anos para
concluir cada ciclo. A partir de um acordo entre o MEC, a TV Cultura e a Fundagéao
Padre Anchieta foi produzido o primeiro curso de madureza ginasial da tevé
brasileira que contou com uma rede de telepostos em varios municipios paulistas.
O curso madureza perdurou até 1971, quando foi substituido pelo projeto Minerva
e, posteriormente, pelo curso supletivo.

Dentre as discussdes teoricas sobre a EJA, ganhou destaque a proposta

pedagdgica langada pelo educador Paulo Freire, que acabou servindo de
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sustentagdo para alguns programas populares de alfabetizacdo de adultos no
inicio dos anos 60 e que, devido a pressao de diversos segmentos da sociedade,
deu origem ao Plano Nacional de Alfabetizacdo, langado em janeiro de 1964.
Tendo o educando como o sujeito responsavel por sua aprendizagem, “Freire
propunha uma ag¢ao educativa que ndo negasse sua cultura, mas que a fosse
transformando através do dialogo” (Brasil, 2001a, p.23).

Ainda segundo o mesmo documento, o chamado método Paulo Freire
previa, por parte do alfabetizador, a realizacdo de pesquisa para identificar a
realidade do grupo com o qual iria trabalhar, incluindo o levantamento do
vocabulario utilizado pelos educandos em seu dia-a-dia. A seguir, selecionaria
aquelas palavras que iriam gerar os estudos referentes a escrita e leitura, bem
como a realidade na qual estavam inseridos. Como material de apoio pedagdgico,
ao invés da tradicional cartilha, seriam utilizados cartazes ou slides que pudessem
ilustrar aspectos da realidade concernentes ao grupo a ser alfabetizado e, a partir
deles, desenvolver a discussdo sobre o papel do homem enquanto produtor de
cultura e de conhecimento.

Ainda em 1964, com a deflagragao do golpe militar, os diversos programas
populares de alfabetizacdo passaram a ser vistos como uma ameaga a nova
ordem e, por isso, 0os seus idealizadores foram perseguidos. Somente programas
conservadores e de cunho assistencialista puderam ter continuidade.

A Constituicdo de 1967 além de manter a educagado como direito de todos,

estende o ensino obrigatério até os quatorze anos de idade.

Esta extensdo parece incluir a categoria dos adolescentes na
escolaridade apropriada, propiciando, assim, a emergéncia de
uma outra faixa etaria, a partir dos 15 anos, sob o conceito de
jovem. Este conceito sera uma referéncia para o ensino supletivo
(Brasil, 2000a, p. 20).

A Lei 5.379/67 cria o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL,
“com o objetivo de erradicar o analfabetismo e propiciar a educag¢ao continuada de
adolescentes e adultos” (Brasil, 2000a, p. 20). O MOBRAL contava com muitos
recursos financeiros e, em 1969, langou nacionalmente uma campanha de

alfabetizacdo, instalando comissdes locais de execug¢do, mas que seguiam as
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orientagdes e o material pedagdgico produzido pelo 6rgao central. Embora alguns
dos procedimentos metodoldgicos fossem semelhantes aos do inicio dos anos 60,
as palavras geradoras utilizadas estavam associadas ao “esfor¢o individual dos
adultos analfabetos para sua integragdo nos beneficios de uma sociedade
moderna, pintada sempre de cor-de-rosa” (Brasil, 2001a, p.26).

Tendo se expandido por todo o territorio brasileiro durante a década de 70,
o MOBRAL diversificou a sua area de atuacdo e uma dessas variagoes foi a
criacdo do Programa de Educacéo Integrada - PEI, que condensava o tempo para
a conclusao do ensino primario e abria a possibilidade de continuagao dos estudos
para os recém-alfabetizados.

Em 1971, &€ implementada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional — Lei 5692 que em seu Capitulo IV — Do Ensino Supletivo, diz o seguinte:

Art. 24 O ensino supletivo tera por finalidade:

a) suprir, a escolarizagao regular para os adolescentes e adultos
que nao a tenham seguido ou concluido na idade propria;

b) proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de
aperfeicoamento ou atualizagao para os que tenham seguido o
ensino regular, no todo ou em parte.

Paragrafo unico. O ensino supletivo abrangera cursos e exames a
serem organizados nos varios sistemas de acordo com as normas
baixadas pelos respectivos Conselhos de Educacéo.

Art. 25 O ensino supletivo abrangera, conforme as necessidades a
atender, desde a iniciacdo no ensino de ler, escrever e contar e a
formacgao profissional definida em lei especifica até o estudo
intensivo de disciplinas do ensino regular e a atualizagdo de
conhecimentos.

§ 1° Os cursos supletivos terdo estrutura, duracdo e regime
escolar que se ajustem as suas finalidades proprias e ao tipo
especial de aluno a que se destinam.

§ 2° Os cursos supletivos serdo ministrados em classes ou
mediante a utilizagdo de radio, televisdo, correspondéncia e outros
meios de comunicacdo que permitam alcancar o maior nimero de
alunos.

Art. 26 Os exames supletivos compreenderao a parte do curriculo
resultante do nucleo comum, fixado pelo Conselho Federal de
Educagéao, habilitando ao prosseguimento de estudos em carater
regular, e poderao, quando realizados para o exclusivo efeito de
habilitagdo profissional de 2° grau, abranger somente o minimo
estabelecido pelo mesmo Conselho.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo deverao realizar-se:

a) ao nivel de concluséo do ensino de 1° grau, para os maiores de
18 anos;

b) ao nivel de conclusao do ensino de 2° grau, para os maiores de
21 anos.
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§ 2° Os exames supletivos ficarao a cargo de estabelecimentos
oficiais ou reconhecidos indicados nos varios sistemas,
anualmente, pelos respectivos Conselhos de Educacgao.

§ 3° Os exames supletivos poderao ser unificados na jurisdicdo de
todo um sistema de ensino, ou parte deste, de acordo com normas
especiais baixadas pelo respectivo Conselho de Educacao.

Art. 27. Desenvolver-se-d0, ao nivel de uma ou mais das quatro
Ultimas séries do ensino de 1° grau, cursos de aprendizagem,
ministrados a alunos de 14 a 18 anos, em complementacédo da
escolarizagao regular, e, a esse nivel ou ao de 2° grau, cursos
intensivos de qualificagao profissional.

Paragrafo unico. Os cursos de aprendizagem e os de qualificagao
dardo direito a prosseguimento de estudos quando incluirem
disciplinas, areas de estudo e atividades que os tornem
equivalentes ao ensino regular, conforme estabelegam as normas
dos varios sistemas.

Art. 28. Os certificados de aprovacdo em exames supletivos e os
relativos a conclusdo de cursos de aprendizagem e qualificagado
serao expedidos pelas instituicdes que os mantenham (Brasil,
1971, s.p.).

Ainda em 1971, o MEC criou os Centros de Ensino Supletivo - CES,
objetivando promover complementagdo de estudos aqueles que estivessem fora
do periodo de idade regular.

Entre os anos de 1980 e 1985, o governo federal instituiu o Il Plano Setorial
de Educagao, Cultura e Desporto que tinha como objetivo promover a redugcao das
desigualdades, assinalando a educag¢ao como direito fundamental.

Com a extingdo do MOBRAL em 1985, o governo federal criou a Fundagéo
Educar cujo objetivo era o de apoiar financeiramente as iniciativas de governos
municipais e estaduais, bem como de entidades e empresas que a ela se
conveniassem com o interesse de expandir a educacdo de adultos. Entretanto,
faz-se necessario registrar que durante a existéncia do MOBRAL, alguns grupos
conseguiram realizar agcdes de alfabetizagao tendo como pano de fundo propostas
mais criticas, como as de Paulo Freire. Essas agdes ganharam forgca com o
crescimento dos movimentos sociais, o que acabou permitindo que alguns estados
€ municipios criassem certa autonomia em relacio a referida agao federal.

Tomando como base o modelo da alfabetizacdo conscientizadora dos
anos 60, com a abertura democratica, ocorreram algumas mudancgas na estrutura
dos cursos e/ou programas ofertados aos jovens e adultos. Uma das mudancgas

significativas que se pode perceber diz respeito ao aumento do tempo de vivéncia
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e de dedicacdo a alfabetizacdo e pos-alfabetizacdo dos educandos, na
perspectiva de que pudessem atingir um “maior dominio dos instrumentos da
cultura letrada” (Brasil, 2001a, p.28) e, portanto, pudessem ter condigdes de
prosseguir seus estudos e de usar tais conhecimentos em seu cotidiano.

Ainda nos anos 80, outra questdo que também influenciou a orientagao
pedagogica na alfabetizacado de jovens e adultos, foram os estudos da linguistica e
da psicologia, uma vez que enfatizavam “o fato de que a escrita e a leitura sédo
mais do que a transcricdo e decifragcdo de letras e sons, que sdo atividades
inteligentes, em que a percepgao € orientada pela busca dos significados” (Brasil,
2001a, p.31). Estes estudos trouxeram elementos que fortaleceram a critica ao
modelo de alfabetizacdo baseado em cartilhas, cujas palavras e frases
costumavam estar fora do contexto dos educandos. Entre os pesquisadores que
se destacaram neste periodo, a psicolinglista argentina Emilia Ferreiro revelou
que, assim como as criangas, os adultos analfabetos detinham informacdes sobre
a escrita e elaboravam hipéteses sobre ela.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 1988, em
seu artigo 5°, define que “todos sao iguais perante a lei, sem distingao de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais a
inviolabilidade dos direitos a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a
propriedade”. O Brasil também assumiu o compromisso, em 1990, em Joutien, na
Tailandia, de expandir o atendimento publico na EJA.

Com a extingado da Fundagao Educar, em 1990, a EJA ficou desamparada.
Assim, alguns estados e municipios, bem como algumas organizagcbes da
sociedade, assumiram e/ou mantiveram a oferta de programas, embora nao
tenham dado conta da demanda. Outro problema que se pode constatar foi a falta
de materiais didaticos especificos, bem como de pesquisas e estudos sobre
educacgao para jovens e adultos.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN, no

capitulo referente a EJA definiu que:

Art. 37°. A educacao de jovens e adultos sera destinada aqueles
que néao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria.
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§ 1°. Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens
e aos adultos, que nao puderam efetuar os estudos na idade
regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes de vida e
de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2°. O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante agdes integradas
e complementares entre si.

Art. 38°. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames
supletivos, que compreenderdao a base nacional comum do
curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em carater
regular.

§ 1°. Os exames a que se refere este artigo realizar-se-&o:

I - no nivel de conclusao do ensino fundamental, para os maiores
de quinze anos;

Il - no nivel de conclusao do ensino médio, para os maiores de
dezoito anos.

§ 2°. Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos
por meios informais serao aferidos e reconhecidos mediante
exames.

Ainda em 1996, o MEC, em parceria com a organizagao nao-governamental
Acao Educativa, publicou o caderno Educagao para Jovens e Adultos - Ensino
Fundamental - Proposta Curricular - 1° segmento, tendo sua segunda edi¢cdo
publicada em 1998 e a terceira em 2001. Este documento trouxe como objetivos

gerais 0s seguintes pressupostos:

Que os educandos sejam capazes de:

* Dominar instrumentos basicos da cultura letrada, que lhes
permitam melhor compreender e atuar no mundo em que vivem.

» Ter acesso a outros graus ou modalidades de ensino basico e
profissionalizante, assim como a outras oportunidades de
desenvolvimento cultural.

* Incorporar-se ao mundo do trabalho com melhores condi¢cbes de
desempenho e participagao na distribuicdo da riqueza produzida.

» Valorizar a democracia, desenvolvendo atitudes participativas,
conhecer direitos e deveres da cidadania.

* Desempenhar de modo consciente e responsavel seu papel no
cuidado e na educagdo das criangas, no ambito da familia e da
comunidade.

» Conhecer e valorizar a diversidade cultural brasileira, respeitar
diferencas de género, geracgao, raca e credo, fomentando atitudes
de nao-discriminagao.

+ Aumentar a auto-estima, fortalecer a confianga na sua
capacidade de aprendizagem, valorizar a educagcédo como meio de
desenvolvimento pessoal e social.

» Reconhecer e valorizar os conhecimentos cientificos e histéricos,
assim como a producdo literaria e artistica como patriménios
culturais da humanidade.
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+ Exercitar sua autonomia pessoal com responsabilidade,
aperfeicoando a convivéncia em diferentes espacos sociais (Brasil,
2001a, p. 47-48).

Em julho de 1997, na cidade de Hamburgo, na Alemanha, representantes
de varios paises, entre eles o Brasil, participaram da “V Conferéncia Internacional
sobre Educagdo de Adultos” e assinaram a Declaragdo de Hamburgo sobre
Educacdo de Adultos, na qual, em seu item 1, deixa claro que “a efetiva
participacdo de homens e mulheres em cada esfera da vida €& requisito
fundamental para a humanidade sobreviver e enfrentar os desafios do futuro”.

Ainda segunda a Declaragdo de Hamburgo, item 3,

A educacédo de adultos engloba todo o processo de aprendizagem,
formal ou informal, onde pessoas consideradas “adultas” pela
sociedade desenvolvem suas habilidades, enriquecem seu
conhecimento e aperfeicoam suas qualificacdbes técnicas e
profissionais, direcionando-as para a satisfacdo de suas
necessidades e as de sua sociedade. A educacao de adultos inclui
a educacdo formal, a educacdo nao-formal e o espectro da
aprendizagem informal e incidental disponivel numa sociedade
multicultural, onde os estudos baseados na teoria e na pratica
devem ser reconhecidos. (Brasil, 2004, p.42)

Outros aspectos apontados pela Declaracdo de Hamburgo dizem respeito a
participacdo nas atividades sociais, econbmicas, politicas e culturais, ao
fortalecimento e integragdo das mulheres, a cultura da paz, a diversidade e
igualdades, a saude, a sustentabilidade ambiental, a integragdo de pessoas
portadoras de necessidades especiais.

Em Santa Catarina, em 07 de agosto de 1998, o Conselho Estadual de
Educacao publicou a Lei Complementar n° 170, que em seu capitulo 1V, versando

sobre a EJA, traz a seguinte redagao:

Art. 44 - a educacgao de jovens e adultos, gratuita na rede publica,
sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade
de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria.

Art. 45 - o Poder Publico estadual podera celebrar convénios com
empresas e 6rgados publicos com a finalidade de disponibilizar
aparelhagem e demais condi¢cdes para recepc¢ao de programas de
tele-educacdo no local de trabalho, e proporcionar professores
qualificados para acompanhar e avaliar os educandos.
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Art. 46 - o Poder Publico estadual mantera cursos e exames
supletivos em todo o territério catarinense, que compreenderéo a
base nacional comum do curriculo, habilitando jovens e adultos ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

§ 1° os exames previstos neste artigo serao realizados:

| - no nivel de conclusao do ensino fundamental, para os maiores
de quinze anos;

Il - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de
dezoito anos.

§ 2° os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos
por meios informais serao aferidos e reconhecidos mediante
exames a serem regulamentados pelo Poder Publico.

Art. 47 - 0 acesso e a permanéncia de jovens e adultos na escola
ou em instituicbes proprias sera permanentemente motivada e
estimulada pelo Poder Publico, mediante ag¢bes integradas e
complementares a educagao regular e formal.

Assim, podemos dizer que a década de 90 acabou por caracterizar-se como
sendo um periodo onde se faziam necessarias reformulagbes de cunho
pedagogico e reafirmagdes das politicas educacionais, tanto que em 2000, a
Resolugado CNE/CEB n° 1/2000 estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo de Jovens e Adultos e definem a EJA como modalidade da
Educacao Basica, nas etapas do ensino fundamental e médio, bem como na
Educacao Profissional. A referida resolugao também regulamenta as faixas etarias
a serem consideradas na realizagcdo dos exames e cursos, bem como ressalta a
legislacdo especifica para a educagéo indigena

Outra coisa que se pode observar nesta trajetoria histérica diz respeito a
clientela que procura os programas de EJA. Hoje, o que se pode perceber é que a
maior parte dela ja passou pela escola e realiza algum tipo de trabalho
remunerado, como também, adolescentes recém saidos do chamado ensino
fundamental.

Entre os fatores que vem influenciando o aumento da procura por
programas de EJA estdo a revolugédo tecnologica e a diminuigdo da oferta de
vagas de emprego, uma vez que as empresas, ha expectativa de aumentar sua
lucratividade e competitividade, diminuem o numero de trabalhadores contratados

e exigem destes uma maior qualificagao.
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Il - EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: DO PROCESSO DE EXCLUSAO
AO LETRAMENTO

O conceito de Educacéao varia de acordo com a concepg¢ao de mundo que
cada sociedade e seus individuos tém num determinado momento histérico. Para
Durkheim (s.d., p. 34), por exemplo, a Educagdo compreendia ‘0 conjunto de
influéncias que, sobre nossa inteligéncia ou sobre a nossa vontade, exercem os
outros homens, ou, em seu conjunto, realiza a natureza” e, portanto, faziam-se
necessarios sistemas de ensino que definissem o tipo de educagdo que seria
ofertado a cada um, visto que a idéia defendida por ele é de que existiam homens
que nasciam para pensar, comandar, enquanto outros existiam apenas para
executar.

Muitas outras definicdes de educacao fizeram o contraponto as idéias de
Durkheim e também influenciaram as estruturas de ensino que vém,
historicamente, sofrendo alteracbes em todo o mundo. No Brasil isso ndo ocorreu
de forma diferenciada, ficando evidentes estas mudangas nas chamadas
“reformas educacionais” ocorridas em nosso pais.

Apos um periodo de muitos debates e luta politica € aprovada a LDBEN,

que define:

Art. 1°. A educagdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizagdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.

§ 1°. Esta Lei disciplina a educagao escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituigdes proprias.

§ 2°. A educacéo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social. (Brasil, 1996, p.7).

Além de definir o que seria educacédo e também delimitar o que equivale a

educacéo escolar, a LDBEN, no artigo 2°, deixa claro que

a educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (Brasil,
1996, p.7).
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Outra coisa garantida na legislagao foi o direito ao processo de gestao
democratica e, por conseguinte, a construgcdo, por parte das escolas, dos
chamados projetos politico-pedagdgicos.

De acordo com Veiga (2002, p.13-14),

o Projeto Politico-Pedagdgico, ao se constituir em processo
democratico de decisdes, preocupa-se em instaurar uma forma de
organizagcao do trabalho pedagoégico que supere os conflitos,
buscando eliminar as relacbes competitivas, corporativas,
autoritarias, rompendo com a rotina do mando impessoal e
racionalizado da burocracia que permeia as relagdes no interior da
escola, diminuindo os efeitos fragmentarios da divisdo do trabalho
que reforga as diferengas e hierarquiza os poderes de decisao.

Ainda, conforme Veiga (2002, p.16-21), um projeto politico-pedagogico
deve considerar os seguintes principios norteadores: igualdade de condicdes;
qualidade; gestdo democratica; liberdade; valorizacdo do magistério. Estes
principios deveriam contribuir para uma escola publica, gratuita e de qualidade,
onde todos os sujeitos/estudantes tivessem direitos a condigdes iguais de acesso
e permanéncia, bem como a experiéncias educacionais de qualidade que
levassem em conta suas diversidades.

Na prépria LDBEN (artigos 37 e 38) € assegurado aos jovens e adultos, que
outrora passaram pela escola e se evadiram ou aos que ndo tiveram acesso a
escola durante sua infancia, o direito de frequentar a EJA num de seus diversos
modelos organizacionais, tentando assim, ampliar o direito de todos a educacao

escolar.

Por ser um servigo publico, por ser direito de todos e dever do
Estado, é obrigacdo deste Uultimo interferir no campo das
desigualdades e, com maior razdo no caso brasileiro, no terreno
das hierarquias sociais, por meio de politicas publicas. (Brasil,
2000a, p. 20)

Entretanto, com a ampliagdo do acesso, aumentou também o numero de
estudantes que se evadem ou sdo excluidos da escola. Isso fica evidente nas

pesquisas que demonstram o aumento crescente da procura por turmas de EJA,
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realizada por jovens que nao estdo em defasagem idade/série muito grande. Ao
completarem 15 anos, estes jovens sdo encaminhados pelas escolas de ensino
fundamental ou solicitam matricula por conta prépria, por acreditarem que
encontrardo nas salas de EJA situagcbes de aprendizagem diferentes daquelas de
suas turmas de origem.

Para Biritto,

a ampliacao da oferta educacional realimenta a competicao entre
os trabalhadores considerados em sua individualidade, invertendo
a responsabilidade social pelo desenvolvimento econémico e pelo
emprego, e naturalizando a idéia de que, na sociedade capitalista
contemporanea, s6 os mais competitivos tém a possibilidade de
ser alguém na vida e que, portanto, os trabalhadores que nao
conseguem um bom emprego sdo pouco competentes ou nao
investiram o suficiente em sua formacgao (s.d., s.p.).

Mas de que exclusao estamos falando? Martins (1997, p.18), entende que

a exclusao é apenas um momento de percepg¢ao que cada um e
todos podem ter daquilo que concretamente se traduz em
privagao: privagdo de emprego, privagdo de meios para participar
do mercado de consumo, privagao de bem-estar, privacao de
direitos, privacdo de liberdade, privacdo de esperanca. E isso, em
termos concretos, o que vulgarmente chamamos de pobreza.

Ja Nascimento (apud Martins, 1997, p.16) percebe que “o excluido nao é
apenas aquele que se encontra em situagao de caréncia material, mas aquele que
nao é reconhecido como sujeito, que é estigmatizado, considerado nefasto ou
perigoso a sociedade”.

Martins (1997, p.26), acaba por defender que a chamada exclusao,

constitui, na verdade,

o conjunto das dificuldades, dos modos e dos problemas de uma
inclusdo precaria e instavel, marginal. A inclusdo daqueles que
estdo sendo alcancados pela nova desigualdade social produzida
pelas grandes transformacgdes econémicas e para os quais nao ha
senao, na sociedade, lugares residuais.

Ao falarmos de inclusdo e ndo mais de exclusdo, precisamos entender que

esta se da a partir do momento em que o0s sujeitos passam a participar
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efetivamente do sistema, garantindo alguns direitos, entre os quais, o da
educacao. Teoricamente, esta inclusdo vem acontecendo, mas nao podemos
esquecer que sendo o Brasil um dos paises chamados “subdesenvolvidos ou em
desenvolvimento”, ele é dependente de acordos financeiros internacionais e,
portanto, obedece a uma légica mercantilista neoliberal, que, entre outras coisas,

acaba por definir o tipo de politica a ser aplicada. Em geral,

sao politicas de inclusdo das pessoas nos processos econdémicos,
na producado e na circulagcao de bens e servicos, estritamente em
termos daquilo que é racionalmente conveniente e necessario a
mais eficiente (e barata) reprodugdo do capital (Martins, 1997,
p.20).

Trata-se de uma inclusdo que néo considera o individuo como sendo um
sujeito de direitos e escolhas, como um sujeito social, com caracteristicas culturais
diferenciadas e que tem direito a educacdo. Como conseqliéncia, a garantia de
acesso e permanéncia de todos a educacgao cai por terra, e ainda temos que lidar
com um discurso de que esta seria mais bem atendida pelo sistema privado, como
se todos tivessem condicbes de manterem-se em escolas particulares ou
estivessem sendo subsidiados por bolsas pagas, parciais ou integralmente, pelo
governo, com o dinheiro dos impostos que é recolhido de toda populagdo. “Por
isso mesmo, ndo ha como compreender as transformacdes na educacido do
trabalhador como um processo de reducéo de desigualdade” (Britto, s.d., s.p.).

Bem, mas se somos sabedores de tudo isso e temos capacidade para
perceber todos estes mecanismos que auxiliam no processo de exclusdo de
criancas, jovens e adultos, o que estamos fazendo? Para Britto, precisamos

romper com 0 Senso comum e isso

implica um movimento de deslocamento do Iugar onde
costumamos nos encontrar, para, desde um novo ponto de
observagao, tomar como estranho o que é familiar e, desta forma,
perceber o “real” (s.d., s.p.).

Pesquisas realizadas pelos o6Orgaos governamentais afirmam que as
diferengas sécio-culturais e linguisticas tém sido uma das principais causas dos

problemas de aprendizagem da linguagem escrita, uma vez que o padréo
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linguistico cobrado pela escola costuma ser muito diferente daquele que os
estudantes estdo acostumados em sua convivéncia social. Magda Soares,

assegura que

a linguagem da escola é a linguagem das classes favorecidas: as
fungdes que predominam no uso que se faz da lingua na escola
sdo aquelas que também predominam no uso da lingua por essas
classes (Soares, 2004a, p.67).

Isso significa que as escolas ndo vém cumprindo o seu papel de
instrumentalizar os estudantes para que se apropriem dos conhecimentos ja
construidos e da linguagem formal hegeménica.

Na maior parte das vezes os educadores esquecem que a escrita, tal como
estd posta hoje, nos manuais, gramaticas e livros didaticos é fruto de uma
evolugdo e que coisas que dantes eram consideradas formalmente erradas, hoje
sao aceitas, tal como acontece com muitas girias.

E preciso lembrar, também, que antes de aprender a linguagem escrita,
nossos educandos aprendem a linguagem oral com o grupo social que convivem,
e como afirma Soares (apud Santa Catarina, 2005, p.20), "a linguagem [verbal] é
ao mesmo tempo o principal produto da cultura e é o principal instrumento para a
sua transmissao”.

Em relacdo a escrita, antes de chegar a escola, a crianga, o jovem ou o
adulto tem contato com varios suportes que Ihe trazem este tipo de linguagem, tais
como roétulos, placas, cartazes, letreiros, jornais, livros, receitas, revistas,
mensagens na tevé ou no computador. SO que esses conhecimentos acabam
sendo desconsiderados em muitas situagoes.

Neste sentido é que muitos educadores defendem, ja ha algum tempo, a
necessidade de trabalhar o processo de alfabetizacado, quer seja nas séries iniciais
do ensino fundamental, quer seja nas turmas de alfabetizacdo da EJA, na
perspectiva do letramento, uma vez que “saber codificar e decodificar, por meio do
cédigo linguistico, isto €, ser alfabetizado, tem se constituido condigao insuficiente
para responder de forma adequada as exigéncias do mundo contemporaneo”
(Santa Catarina, 2005, p 23).
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Para Magda Soares, diante de uma nova concepgao sobre como aprender

a ler e a escrever foi que surgiu

no vocabulario educacional o termo letramento, criado para
designar o estado ou condi¢do de um individuo que nao s6 sabe
ler e escrever - ndo so é alfabetizado - mas também sabe (e tem
prazer em) exercer as praticas sociais de leitura e de escrita que
circulam na sociedade em que vive - é letrado (2005, s.p.).

Assim, letramento é o

processo de incluséo e participagdo na cultura escrita, envolvendo
0 uso da lingua em situagdes reais. Ou seja, constitui conjunto de
conhecimentos, atitudes e capacidades indispensaveis para 0 uso
da lingua em praticas sociais que requerem habilidades mais
complexas (Santa Catarina, 2005, p 23).

E preciso ter claro que alfabetizacdo e letramento sdo processos que
devem caminhar juntos e, portanto, as agbdes pedagdgicas no interior das escolas
devem privilegiar a possibilidade dos estudantes vivenciarem situacbes em que
consigam utilizar o codigo escrito para construir conhecimentos e estabelecer

relagdes entre a escrita e 0 seu uso social, pois

dissociar alfabetizacdo e letramento € um equivoco porque, no
quadro das atuais concepgdes psicologicas, linglisticas e
psicolinglisticas de leitura e escrita, a entrada da crianca (e
também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do
sistema convencional de escrita a alfabetizagcdo - e pelo
desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em
atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a
lingua escrita o letramento. Nao s&o processos independentes,
mas interdependentes, e indissociaveis: a alfabetizacao
desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de
leitura e de escrita, isto &, através de atividades de letramento, e
este, por sua vez, s6 se pode desenvolver no contexto da e por
meio da aprendizagem das relagdes fonema-grafema, isto é, em
dependéncia da alfabetizacdo. (Soares, 2004b, s.p.).

O letramento ndo depende unica e exclusivamente da passagem formal

pela escola, mas “se efetiva ao longo da vida das pessoas, com a crescente
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participacdo nas praticas sociais, nas quais circulam diferentes géneros
discursivos” (Santa Catarina, 2005, p 24).

Assim, considerando o fato de que vivemos num mundo letrado onde as
diferencgas culturais propiciam inumeras possibilidades de manifestagao, quer seja
de forma oral, quer seja de forma escrita, valorizar essa diversidade € uma das
possibilidades de enriquecer o conhecimento dos individuos e cabe a escola
aproveitar essa riqueza no processo de ensino e aprendizagem de seus
estudantes.

Na EJA, o respeito a essa diversidade é fundamental, uma vez que lida com
jovens e adultos que, muitas vezes, ja trabalham e de uma forma ou de outra,
acabam por fazer uso da linguagem escrita sistematicamente. Por isso, ha a

necessidade do professor

reduzir a distdncia entre estudante e palavra, procurando anular
experiéncias traumaticas com os processos de aprendizagem da
leitura e da redagao de textos. Deve ajuda-los a incorporar uma
visdo diferente da palavra para continuarem motivados a ler, isto &,
compreender o discurso do outro, interpretar pontos de vista,
assimilar e criticar as coisas do mundo (Brasil, 2002b, p. 12).

Por isso, tendo claro que cada género textual destina-se a algum objetivo e
traz a visdo de alguém ou de um grupo de pessoas, diversificar os géneros
textuais apresentados aos estudantes de EJA podera contribuir, de forma
significativa, com a compreensdao, com a apropriagdo e com a utilizacao da

linguagem escrita por parte dos estudantes no seu dia-a-dia.

O processo de ensino e aprendizagem, fundamentado no trabalho
sistematico com textos, de multiplas naturezas (diferentes géneros
discursivos) e estruturas textuais, verbais e ndo-verbais, contribui
para o desenvolvimento da leitura e da escrita. Esse trabalho com
textos diversificados é apontado pela Proposta Curricular de Santa
Catarina (1998), cuja orientacdo metodolégica é a de trazer para a
sala de aula todo género discursivo: literario, informativo,
publicitario, dissertativo — colocando as linguagens em confronto,
nao apenas as suas formas particulares, mas o proprio conteudo
nelas e por elas veiculado (Santa Catarina, 2005, p 29).

Os géneros textuais sao diversos. Entre eles, podemos citar: textos

literarios (prosa, poesia), textos jornalisticos, textos instrucionais (receitas,
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manuais, regulamentos, normas, etc), formularios e questionarios, textos
epistolares (cartas pessoais e cartas formais), textos publicitarios, textos de
informacéo cientifica e historica.

Precisamos ter claro, também, que um género textual estd sempre
vinculado a um suporte, ou seja, a um material ou objeto onde ele é veiculado, tal
como: folhas, cadernos, livros, cartazes, outdoors, sites, embalagens etc.

Considerando a diversidade de géneros textuais que podem ser
trabalhados, cabe ao professor organizar o seu planejamento de forma a garantir o
interesse e as maiores possibilidades de aprendizagem do grupo de estudantes

com os quais trabalha.

Esta perspectiva de acédo educativa implica uma postura aberta do
educador e reconhecimento de que hoje, mais do que nunca, o
conhecimento ndo é a simples posse de informagdes nem pode
ser medido pela quantidade de informagdo disponivel ou
armazenada por algum sistema. O conhecimento, individual ou
social, € acima de tudo a possibilidade de dar um sentido aos
objetos e as afirmagdes sobre ele, bem como de agir sobre o
mundo. Em outras palavras, o0 conhecimento supde a
compreensdo dos processos pelos quais as coisas se organizam
dentro de sistemas de valores e principios (Britto, s.d., s.p.)..
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Il - APRESENTANDO A PROPOSTA CURRICULAR PARA A EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS - 1° SEGMENTO - NA DISCIPLINA DE LINGUA
PORTUGUESA

Tendo surgido como consequéncia da parceria entre a Ong Agéo Educativa
e o MEC a referida proposta foi publicada com o titulo Educag¢do para jovens e
adultos: ensino fundamental: proposta curricular - 1° segmento. Em sua
elaboragao, esta proposta contou com a participagdo de diversos educadores e
entidades ligados a EJA e objetivou constituir-se como um documento de
referéncia para esta modalidade de ensino. Para o MEC, foi também a
possibilidade de colocar a disposicado das secretarias estaduais € municipais de
educacao e dos professores de EJA um instrumento de apoio que pudesse servir
de subsidio “a elaboragdo de projetos e propostas curriculares a serem
desenvolvidos por organizagdes governamentais e nao-governamentais
adaptados as realidades locais e necessidades especificas” (Brasil. 2001a, p.5).

Publicada em caderno unico, relativo ao 1° segmento (séries iniciais), a
Proposta Curricular enfatiza referéncias para as disciplinas de lingua portuguesa,
matematica, estudos da sociedade e da natureza, deixando de lado algumas
disciplinas que estdo vinculadas as chamadas “linguagens nao-verbais” tal como
educacao fisica e educacgao artistica, bem como temas relacionados a educagao
para o trabalho (Brasil, 2001a, p.9). Assim, a referida Proposta Curricular traz em
seu bojo, além da apresentacdo, da nota da equipe de elaboracdo e da
introdugcédo, um breve histérico da educagdo de jovens e adultos no Brasil, os
fundamentos e os objetivos gerais. Depois, dentro das disciplinas especificas,
explicita basicamente os fundamentos e os objetivos de cada area, bem como o
bloco de conteudos e objetivos didaticos a serem trabalhos e atingidos nas turmas
de EJA, incluindo sugestdes de estratégias a serem utilizadas pelos docentes.

A Proposta Curricular também faz referéncia ao planejamento e a avaliagao
e traz um conjunto de bibliografias que foram utilizadas em sua estrutura.

Segundo os autores, a idéia de focar a Proposta Curricular no
“detalhamento de conteudos e objetivos educativos” (Brasil, 2001a, p.15) permite

que os educadores, em conformidade com suas realidades, possam fazer a
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devida complementagao na hora de concretiza-la, visto que “o curriculo é o lugar
onde esses principios gerais devem ser explicitados e sintetizados em objetivos
que orientem a agao educativa” (Brasil, 2001a, p.15).

Precisamos ter clareza de que, ao pensarmos em letramento e
alfabetizacdo na EJA, estamos falando de uma visdao mais ampla da educagao
basica e, portanto, ndo podemos pensar unica e exclusivamente em questdes

relacionadas a linguagem escrita e falada.

Outro indicador da ampliagao da concepgao de alfabetizagdo no
sentido de uma visdo mais abrangente de educagédo basica é a
crescente preocupagao com relagdo a iniciacdo matematica.
Muitas vezes, a preocupacgao foi posta pelos proprios educandos,
que expressavam o desejo de aprender a “fazer contas”,
certamente em razao da funcionalidade que tal habilidade tem
para a resolugdo de problemas da vida diaria. De fato,
considerando-se a incidéncia das representagbes e operacdes
numeéricas nos mais diversos campos da cultura, é fundamental
incluir sua aprendizagem numa concepg¢ao de alfabetizacdo
integral (Brasil, 2001a, p.29).

E preciso considerar, também, que diante das exigéncias da sociedade
contemporanea, as necessidades dos estudantes da EJA estejam vinculadas ao
trabalho, a participacdo nas esferas social e politica da sociedade, tal como a
familia, a comunidade, o lazer e a cultura.

Neste trabalho, contudo, focaremos nossa atengcdo somente no que a
Proposta Curricular para o 1° segmento da EJA aponta para a disciplina de lingua
portuguesa, mesmo tendo claro que “a pratica predominante de educacgdo de
adultos tende a reproduzir o modelo escolar, dividindo o processo de formagado em
séries e disciplinas, reforcando a idéia de recuperagao do tempo perdido” (Britto,
s.d., s.p.) e, portanto, desconsiderando que o jovem e o adulto sdo sujeitos com
saberes construidos e vivenciados em seu circulo de relagdes.

Considerando o que a Proposta Curricular traz como objetivos geraisz, para
que os estudantes da EJA possam ter acesso aos beneficios da sociedade
moderna e, assim, dominar os instrumentos da cultura letrada, é preciso entender
que a proposta da area de lingua portuguesa é de suma importancia, ja que acaba

se inserindo nas demais areas do conhecimento e “da suporte também a que

? Objetivos citados no capitulo I deste trabalho monografico, nas paginas 17 e 18.
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realizemos diferentes operagdes intelectuais, organizando o pensamento,
possibilitando o planejamento das acdes e apoiando a memdaria” (Brasil, 2001a,
p.51).

Entre os objetivos e fundamentos a serem observados para a area de
lingua portuguesa, a Proposta Curricular relaciona o trabalho com a linguagem
oral, a linguagem escrita, a leitura de textos, a producdo textual e a analise
linguistica.

A linguagem oral é considerada importante pelo fato de que é através da
fala que nos inserimos em uma cultura e, portanto, “os modos de falar das
pessoas analfabetas ou pouco escolarizadas sdo a expressao mais forte de toda a
bagagem cultural que possuem, de suas experiéncias de vida” (Brasil, 2001a,
p.52).

Nao devemos nos esquecer que nas turmas de EJA e, na sociedade como
um todo, encontramos uma variedade linguistica muito grande. Portanto, ao
trabalhar a linguagem oral, é preciso que o professor auxilie os estudantes a
ampliarem suas formas de expressao para que possam comunicar-se de maneira
mais clara nas diferentes interagdes comunicativas do meio social em que estao
inseridos.

Britto (2003, p.24) salienta que “o preconceito linguistico resulta do
preconceito social e das formas politicas e econdmicas de exclusdo, e ndo sera
eliminado por uma politica linguistica corretiva”. Portanto, o professor deve fazer
sugestdes aos estudantes e ndo apenas corregdes a partir da variedade linguistica
padrao, sob pena de estar ampliando o preconceito ja sofrido por essas pessoas.

Para a linguagem oral, a Proposta Curricular (Brasil, 2001a, p.64-66)

apresenta os seguintes topicos de conteudos e objetivos didaticos:

Topicos de conteudo Objetivos didaticos

Narragao » Contar fatos e experiéncias cotidianas sem
omissao de partes essenciais.

* Recortar textos narrativos (contos, fabulas,
noticias de jornais).

» Perceber lacunas e/ou incoeréncias ao ouvir a
narracao de fatos, experiéncias, ou reconto de
textos narrativos.

* Dramatizar situagdes reais ou imaginadas.
Dramatizar contos, crbnicas e obras de teatro.
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Descricéo

* Descrever lugares, pessoas, objetos e
processos.
» Perceber imprecisdes ou lacunas ao ouvir a
descricdo de lugares, pessoas, objetos e
processos.

Recitar e leitura em voz alta

* Recitar ou ler em voz alta, textos poéticos
breves, previamente preparados.

* Ler em voz alta, para um pequeno publico,
textos em prosa breves, previamente preparados.
* Acompanhar leituras em voz alta, feitas pelo
professor.

Instrucdes, perguntas e
respostas

» Dar instrucbes verbais. Compreender e seguir
instrugdes verbais.

* l|dentificar lacunas ou falta de clareza em
esclarecimentos dados por outrem.

* Pedir esclarecimentos sobre assuntos tratados
ou atividades propostas.

Definicdo e exemplificacéo

* Perceber a distingao entre definir e exemplificar.
* Dar exemplos de conceitos e enunciados.

» Identificar a pertinéncia de exemplos para
conceitos e enunciados.

+ Definir conceitos (explica-los com as proprias
palavras).

* Avaliar a adequacao de definicbes e conceitos.

Argumentagéo e debate

» Posicionar-se em relacdo a diferentes temas
tratados.

* Identificar a posicdo do outro em relacdo a
diferentes temas tratados.

» Defender posigbes fundamentando argumentos
com exemplos e informacgdes.

* Reconhecer os argumentos apresentados na
defesa de uma posicao, avaliando a pertinéncia
dos exemplos e informacgdes que o fundamentam.
» Fazer intervencbes coerentes com os temas
tratados

. Avaliar a coeréncia das intervengdes feitas por
outros.

» Respeitar o turno da palavra.

Como é possivel perceber no quadro acima, em relagao a linguagem oral, a

Proposta Curricular apresenta tépicos de conteudos e objetivos didaticos bastante

conhecidos nas aulas de lingua portuguesa, ficando o avango na perspectiva do

letramento vinculado a possibilidade de momentos reais de reflexdao e

diferenciagao de conceitos. Isso pode acontecer a partir de debates e discussdes

que estejam fundamentadas em argumentagdes e exemplos do cotidiano, o que

certamente contribui com a auto-estima dos educandos matriculados na EJA, ja

que
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(...) o idioma falado e escrito por uma comunidade constitui-se
num elo elementar e forte entre seus membros; a lingua confere
aos individuos o sentimento de pertencer a um grupo social e dele
participar. Esses mesmos trabalhadores ligados pelo sentimento
de falar a mesma lingua, mas sem os recursos da leitura e da
escrita, mostram os modos de enfrentar o mundo com os poucos
conhecimentos de que dispdem (D’Avila, 2001, p. 52).

Em relacdo a linguagem escrita, € preciso ter claro que “nosso sistema de
escrita é alfabético e, no processo de aprendizagem, os alunos devem estabelecer
as relagbes existentes entre os sons da fala e as letras” (Brasil, 2001a, p.54). E
fato, também, que mesmo antes de passar pela escola, criangas, jovens e adultos
tém vivéncias ligadas a escrita e, por isso, cabe ao professor incentivar os
estudantes a exporem os conhecimentos que ja possuem sobre ela.

Outra questao a ser considerada € que nao escrevemos da mesma forma
que falamos e, por isso, necessitamos ter cuidado ao organizar nossos escritos,
pois “um mesmo som pode ser representado por mais de uma letra e uma mesma
letra pode representar sons diferentes dependendo da posicdo em que se
encontra na palavra” (Brasil, 2001a, p.54).

Britto (2003, p.32) chama a atencdo para o fato de que a escrita é
condicionada socialmente e, portanto, “a tendéncia € que as formas de escrita
recebam maior influéncia da norma culta que de formas linguisticas
estigmatizadas (préprias dos grupos sociais com menor poder econémico, politico
e cultural)”.

O contato dos estudantes de EJA com textos, em seus diversos suportes,
se faz necessario a fim de que possam compreender qual a utilidade de cada um
deles na vida em sociedade, ja que o objetivo central da lingua portuguesa aqui
defendida, € a de ampliar a capacidade de compreensdao, comunicagao e
intervengao social destes estudantes.

Para a linguagem escrita, observando o sistema alfabético e a ortografia,
a Proposta Curricular (Brasil, 2001a, p.70-71) aponta como tépicos de conteudos e

objetivos didaticos:

Topicos de conteudo Objetivos didaticos

O alfabeto » Conhecer a grafia das letras nos tipos usuais
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(letra cursiva e de forma, mailscula e
minuscula).

» Estabelecer a relacado entre os sons da fala e
as letras.

Letras, silabas e palavras

* Distinguir letra, silaba e palavra.

+ Distinguir vogais de consoantes.

» Perceber que a silaba é uma unidade sonora
em que ha sempre uma vogal e que pode conter
um ou mais fonemas.

* Conhecer as variedades de combinagdes de
letras utilizadas para escrever.

* Analisar as palavras em relagdo a quantidade
de letras e silabas.

Segmentacgao

* Usar espaco para separar palavras, sem
aglutina-las ou separa-las das palavras de forma
indevida.

Sentido e posicionamento da
escrita na pagina

» Usar a escrita no sentido correto (da esquerda
para a direita, de cima para baixo).

* Alinhar a escrita, seguindo pautas e margens.

« Utilizar espagos ou tragos para separar titulos,
conjuntos de exercicios, tépicos etc.

Ortografia

* Perceber que um mesmo som pode ser
grafado de diferentes maneiras.

*Perceber que uma mesma letra pode
representar sons diferentes, dependendo de sua
posicao na palavra.

» Perceber as diferencas entre a pronuncia e a
grafia convencional das palavras.

* Identificar, nas palavras, silabas terminadas em
consoante.

» Escrever corretamente palavras com silabas
terminadas em consoante.

* Identificar, nas palavras, 0s encontros
consonantais cuja 22 letra € Rou L (BR, CR, DR,
FR, GR, PR, TR; e BL, CL etc).

» Escrever corretamente palavras com encontros
consonantais.

* ldentificar, nas palavras, os encontros
vocalicos orais (ai, ou etc) e nasais (a0, oe, ae).

» Escrever corretamente palavras com encontros
vocalicos.

* |dentificar, nas palavras, os digrafos: CH, LH,
NH; RR e SS; QU e GU e vogais nasais
formadas por acréscimo de M e N.

» Escrever corretamente palavras com esses
digrafos.

» Escrever corretamente palavras usuais com s
com som de z; x com som de z; x com som de z;
je, ji ou ge, gi; ce, ci ou se, si; ¢ ou ss; h inicial.

Acentuacéao

» Conhecer os sinais de acentuagao e as marcas
sonoras que representam.

» Utilizar corretamente a acentuacédo na escrita
de palavras usuais
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Em relacdo a linguagem escrita, os topicos de conteudos e obijetivos
didaticos apontados na Proposta Curricular (ver quadro acima) nao diferem
daqueles que tradicionalmente sdo propostos na disciplina de lingua portuguesa
em todas as séries e niveis da educacgao. Entretanto, a proposta em questio traz
o entendimento de que é possivel aprender a partir do “erro”, visto que, em se

tratando de letramento,

€ importante também que o aluno escreva, mesmo que nhao
produza ainda uma escrita convencional, possivel de ser
interpretada por outros. A partir dessas escritas imprecisas e
insuficientes, o professor deve auxilia-lo, mostrando o que esta
faltando e trazendo novas informagoes (Brasil, 2001a, p.72).

Ja quanto a producgao textual, a Proposta Curricular salienta a importancia
da escrita como ferramenta que possibilita a expresséo, por parte dos estudantes,
dos seus conhecimentos, das suas opinides e também dos seus anseios e
sentimentos. Sendo assim, faz-se necessario que, a partir dos modelos que
encontram na sociedade, os estudantes de EJA possam elaborar seus proprios
textos e, ao discutirem com seus pares, também percebam seus erros,
melhorando assim sua producéo textual.

Considerando, ainda, a leitura e escrita de textos (producao textual)
como 0s principais objetivos da area de lingua portuguesa e, também, de que a
sala de aula é um lugar privilegiado, embora ndo seja o unico, pois os estudantes
tém contato com os mais diversos tipos de texto em todos os lugares por onde
circulam socialmente, na Proposta Curricular (Brasil, 2001a, p.84-88) estado

dispostos os seguintes topicos de conteudos e objetivos didaticos:

Topicos de conteudo Objetivos didaticos

Listas * Identificar uma lista.

* Produzir listas em forma de coluna ou separando
os itens com virgulas ou hifens.

» Escrever diferentes tipos de listas (lista de
compras, lista de nomes de pessoas, nomes de
cidades, instrumentos de trabalho, animais, etc.).

* Ordenar listas por ordem alfabética.

* Consultar listas classificatérias e ordenativas
(dicionarios, listas telefénicas, anuncios
classificados, guias de itinerarios e ruas),
compreendendo seu critério de organizagao.
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Receitas e instrucdes

* |dentificar as partes que compdem uma receita
(titulos, lista de ingredientes, modo e tempo de
preparo, ilustracdes, fotografias).

» Utilizar titulos, ilustracbes e outros elementos
graficos como chaves de leitura para prever
conteuldos de receitas e instrucoes.

» Consultar livros, fichas, encartes e suplementos
de jornais e revistas que contenham receitas ou
instrugdes, observando indice, nUmero da pagina,
organizacao interna destes materiais.

« Escrever receitas, utilizando sua estrutura
textual.

* Ler manuais de equipamentos identificando as
partes que o compdem.

* Redigir instrugdes de procedimentos simples
(como trocar um pneu, trocar uma lampada etc).

* Realizar atividades seguindo instrugdes escritas.
* Ler e elaborar regulamentos e normas.

Formularios e questionarios

* Observar modelos de formularios comuns e
compreender sua diagramagao e seu vocabulario
(data de nascimento, sexo, estado civil,
nacionalidade etc.).

* Ler e preencher formularios simples.

* Observar a organizacdo de um questionario:
numeragao das perguntas, respostas de multipla
escolha, espacos para respostas por extenso etc.

» Responder a questionarios curtos com opinides
ou dados pessoais.

* Preencher questionarios com respostas de
multipla escolha.

* Responder perguntas por extenso, selecionando
as informagdes pertinentes, na extensao
adequada.

« Utilizar questionarios como roteiros de estudo.

* Formular questionarios sobre temas variados,
utilizando a pontuagdo adequada.

Anuncios, folhetos e cartazes

* |dentificar os recursos visuais utilizados nesses
textos e compreender sua funcéo: tipo e tamanho
das letras, cores, ilustragdes, tamanho do papel.

* Analisar oralmente a linguagem usada nesses
textos quanto a clareza e objetividade.

* Localizar informagdes especificas em anuncios e
folhetos explicativos.

* Analisar criticamente mensagens publicitarias.
 Escrever cartazes, anuncios ou folhetos,
considerando o tipo de mensagem que se quer
transmitir, o tipo de linguagem e apresentagao
visual adequada.

Versos, poemas, letras de
musica

 Observar a configuracdo desses textos,
reconhecer € nomear seus elementos: titulo,
verso, estrofe.

* Observar os recursos sonoros dos textos,
repeticdes sonoras, rimas.
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« Ler e analisar oral e coletivamente esses textos,
atentando para a linguagem figurada, observando
que essa linguagem pode sugerir interpretacdes
diversas.

* Criar e escrever titulos para poesias e letras de
musica.

» Escrever pequenos versos, poemas ou letras de
musica, ou reescrevé-los, introduzindo
modificacdes em textos de outros autores.

* Consultar livros e antologias poéticas,
identificando poesias, prefacio, indice, numeragao
das paginas, divisdo de capitulos, biografia do
autor etc.

* Conhecer o nome, breves dados biograficos e
alguns poemas de grandes poetas brasileiros.

* Conhecer o nome, breves dados biograficos e
algumas cangdes de grandes cancionistas
brasileiros.

» Apreciar e reconhecer o valor literario de textos
poéticos.

Bilhetes, cartas e oficios

* Ler e escrever bilhetes, atentando para as
informacdes que devem conter.

* Identificar os elementos que compdem uma
carta: cabecgalho, introducdo, desenvolvimento,
despedida.

* Preencher corretamente envelopes para
postagem segundo as normas do correio.

* Distinguir cartas pessoais de cartas formais.

» Escrever cartas pessoais.

» Escrever diferentes tipos de cartas, formais e
informais, utilizando estrutura e linguagem
adequadas.

* Ler e redigir telegramas.

Jornais

» Saber qual a fun¢do dos jornais, como s&o
organizados, de que temas tratam.

 lIdentificar elementos graficos e visuais que
compdéem o jornal e sua fungdo (diagramacao,
fotografia, ilustragbes, tamanho e tipo de letras,
graficos e tabelas).

* |dentificar e ler manchetes e titulos, prevendo o
conteudo das noticias.

* Ler legendas de fotografias, utilizar fotografias e
ilustragdes como chave de leitura para prever o
conteudo das matérias.

* Reproduzir oralmente o conteudo de noticias
lidas em voz alta pelo professor, identificando: o
que aconteceu, com quem, onde, como, quando e
guais as consequéncias.

» Escrever manchetes para noticias lidas pelo
professor, utilizando linguagem adequada.

* Ler e identificar os elementos que compdem as
noticias e reportagens (o que, quando, como,
onde, com quem e quais as consequéncias).
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» Escrever noticias a partir de fatos do cotidiano e
atualidades, utilizando linguagem adequada.

* Elaborar resumos de noticias.

 Ler artigos de opinido, identificando o
posicionamento do autor e o0s argumentos
apresentados.

* Ler e elaborar entrevistas, observando a
pontuacao do discurso direto.

» Consultar diferentes jornais, utilizando indice,
informacdes contidas na primeira pagina,
identificando cadernos e segdes.

» Comparar o tipo de informacgédo e o tratamento
dado a informagéao por diferentes jornais.

* Posicionar-se criticamente diante de fatos
noticiados na imprensa.

Contos, croénicas, fabulas e
anedotas

» Conhecer esses textos através da leitura oral do
professor, identificando elementos como titulo,
personagens, complicacao e desfecho.

* Ler historietas e anedotas.

* Ler contos e crbnicas, identificando narrador,
personagens, enredo.

» Escrever, com ajuda do professor e dos colegas,
pequenas histérias do cotidiano, anedotas ou
contos conhecidos.

* Reescrever histérias conhecidas completas ou
em parte (finais, descricdo de personagens e
lugares).

» Escrever histoérias, observando o foco narrativo
(narragao em primeira pessoa ou terceira pessoa).
» Utilizar corretamente a pontuacdo do discurso
direto, introduzindo falas dos personagens.

* Reconhecer o valor cultural dos textos e
histérias ficcionais.

* Conhecer o nome, breves dados biograficos e
algumas obras de grandes cronistas e contistas
brasileiros.

Relatos, biografias e textos de
informacéo historica

* Ler e escrever relatos breves de experiéncias de
vida.

 Ler e escrever biografias, observando a
sequéncia cronoldgica dos eventos.

* Ler textos simples sobre eventos da histéria (do
Brasil ou universal).

* Distinguir relatos histoéricos de relatos ficcionais.

Textos de informagao
cientifica

* Observar a organizagdo geral de dicionarios,
enciclopédias, livros de informacdo didaticos e
paradidaticos.

* Consultar dicionarios, enciclopédias, livros
didaticos e paradidaticos com ajuda do professor.
» Pesquisar a ortografia correta das palavras no
dicionario.

Compreender abreviaturas e definicbes
constantes nos verbetes de dicionario.

* Pesquisar temas em livros didaticos e
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paradidaticos, selecionando informacoes
relevantes.

. Pesquisar  temas em enciclopédias,
selecionando informagdes relevantes.

Do ponto de vista da leitura e escrita de textos, a proposi¢céo de se utilizar,
com os educandos da EJA, os diversos suportes encontrados em nossa
sociedade e néo se ficar preso a um livro didatico pode ser considerado como um
avanco relevante, visto que os alunos poderao lidar com producdes textuais que

fazem parte do seu cotidiano. Neste sentido, a Proposta Curricular aponta que

O trabalho com a linguagem escrita deve estruturar-se, desde o
inicio, em torno de textos. Para as turmas iniciantes, podem ser
selecionados textos mais curtos e simples, como listas, folhetos,
cartazes, bilhetes, receitas, poesias, anedotas, manchetes de
jornal, cartas, pequenas histérias e crbnicas. Quanto maior o
dominio do sistema de representagao, maiores as possibilidades
de ler e escrever textos mais longos e complexos, ampliar os
recursos utilizados, aprofundar as analises das caracteristicas
linglisticas de cada um (Brasil, 2001a, p.55-56).

No que se refere a analise linglistica, considerando que a prioridade da
lingua portuguesa na EJA esteja voltada ao aperfeigopamento da comunicagao, a
Proposta Curricular orienta que as atividades desenvolvidas propiciem aos

estudantes a possibilidade de refletirem sobre suas producdes, visto que

os educandos aprenderao falando, ouvindo, lendo e escrevendo,
ou seja, exercitando esses procedimentos. Deve-se notar,
entretanto, que n&o aprendemos a escrever exatamente da
mesma forma que aprendemos a falar, pois a escrita € um sistema
de representagdo mais complexo, mais mediado do que a fala. Se
criancas bem  pequenas podem aprender a falar
espontaneamente, sem pensar muito sobre o que estao fazendo,
s6 podem aprender a escrever um pouco mais velhas, quando ja
desenvolveram mais suas capacidades cognitivas. A escrita exige
do aprendiz a capacidade de pensar sobre a linguagem, de tomar
consciéncia de algumas de suas caracteristicas (Brasil, 2001a, p.
59).

Assim, em relacdo a anadlise linguistica, os topicos de conteudos e

objetivos didaticos indicados pela Proposta Curricular (Brasil, 2001a, p.94-95) sao:
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Topicos de conteudo

Objetivos didaticos

Campos semanticos e Iéxicos

* Classificar palavras ou expressdes pelo critério
de proximidade do sentido (nomes de pessoas,
nomes de animais, nomes de cores, nomes de
ferramentas, expressbes que servem para
descrever uma casa, atividades que realizamos
no fim de semana etc.).

» Compreender e aplicar o conceito de sinénimo.

* l|dentificar conjuntos de palavras derivadas,
observando semelhangas ortograficas e de
sentido.

» Conhecer o sentido de sufixos e prefixos usuais.

Flexao das palavras e
concordancia

» Observar palavras que se flexionam (plurais,
tempos e pessoas verbais).

* Observar a concordancia nominal e verbo-
nominal em frases e textos.

* Aplicar regras basicas de concordancia nominal
e verbo-nominal na escrita de textos.

* Observar e empregar os tempos verbais
adequados a cada modalidade de texto.

Substituicao de palavras

* Identificar a que termos se referem os pronomes
num texto.

* Empregar pronomes e expressdes sinbnimas
para evitar a repeticdo de palavras na escrita de
textos.

Frase

» Utilizar a nogdo de frase (enunciagdo com
sentido completo) para orientar a pontuagdo na
escrita de textos.

Como é possivel observar no quadro acima, quanto a analise linguistica, os

tépicos de conteudos e objetivos didaticos, da maneira como estdo apresentados

na Proposta Curricular, parecem desconsiderar toda a variedade linguistica

encontrada nas turmas de EJA e,

portanto, se levados “ao pé da letra” podem

aumentar ainda mais a discriminagéo linguistica ja apontada por Britto (2003).

A medida que os estudantes da EJA vao tendo contato com a leitura e vao

produzindo seus textos, a Proposta Curricular aponta para a necessidade de que

passem a apropriar-se também de alguns recursos de escrita, objetivando deixar

os textos mais claros, objetivos, coesos. Para tal, propde os seguintes topicos de

conteudo e objetivos didaticos quanto a pontuagao (Brasil, 2001a, p.91):

Topicos de conteudo

Objetivos didaticos

Pontuacéo

» Observar os sinais de pontuacio nos textos.

* |dentificar os sinais de pontuacdo mais usuais
(ponto, virgula, ponto de interrogacdo) e
compreender suas fungdes nos textos (relacionar
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0 uso do ponto ao uso da letra maiuscula no inicio
das frases).

« Utilizar adequadamente ponto (e letra maiuscula
no inicio das frases), ponto de interrogacéo,
virgula e paragrafo na escrita de textos.

« Utilizar adequadamente a pontuacéo do discurso
direto, destacando as falas de personagens (dois
pontos, travessao).

Em relagao ao trabalho com pontuacgao, os topicos de conteudos e objetivos
didaticos apontados nao apresentam nenhum tipo de novidade, se comparados
aos que ja vém sendo utilizados nas aulas de lingua portuguesa para o ensino
fundamental. O destaque da proposta € o trabalho de pontuacéo dentro dos textos

lidos ou escritos pelos préprios educandos, ficando o professor encarregado

de chamar a ateng¢do dos alunos para os sinais de pontuacgao,
indicando-os nos textos estudados e comentando seu uso nos
momentos de corregao coletiva ou de escrita no quadro-negro. A
funcdo desses elementos da escrita deve ser explicitada, ja que
eles estdo presentes em todos os textos que lemos e colaboram
para a compreensao e interpretagdo da mensagem (Brasil, 2001a,
p.92).

A Proposta Curricular também traz fundamentagcao tedrica para cada um
dos tépicos de conteudos e objetivos didaticos sugeridos, bem como indicagbes
de como eles podem ser trabalhados pelos educadores em sala de aula, tal como

questionamentos do tipo

Que tipos de contos lemos (contos de fada, de terror, histérias de
animais, de esperteza)? O que esses contos tém em comum?
Como comegam? Como terminam? Como € a sua configuragéo
(apresentacao visual)? Ha titulo? Ha nome de autor? Que marcas
linglisticas contém em termos de vocabulario, estrutura,
pontuacao? Por que o autor usou esta ou aquela palavra? Qual
era a sua intengdo? Que tipo de reagcédo essa forma de escrever
provoca no leitor? (Brasil, 2001a, p.74).

Se por um lado isso possa ser positivo ao orientar este ou aquele educador
que ainda tenha dificuldades para trabalhar os conteudos propostos na
perspectiva do letramento, por outro, parece-me que desconsidera a capacidade
criativa e didatica da maior parte dos educadores, bem como pode dificultar a

valorizagao de questdes regionais ou locais.
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Em sintese, embora tenha aspectos positivos, assim como outros
documentos que se propdem a servir de paradmetros, a Proposta Curricular,
intitulada Educacgéo para jovens e adultos: ensino fundamental: proposta curricular
- 1° segmento, estd estruturada num modelo semelhante ao do ensino
fundamental e, na disciplina de lingua portuguesa, apresenta contradigées no que
tange a proposicdo de uma educagao na perspectiva do letramento, visto que
fragmenta em sua organizagdo didatica, conteudos que necessariamente estao
vinculados, ou seja, acaba por nao contribuir para um projeto de educagao
transformadora que busque “romper com o modelo de educacéo formal capitalista,

construindo alternativas de saber e de organizacao social” (Britto, s.d., s.p.).
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IV - REFLETINDO SOBRE A PESQUISA E TECENDO ALGUMAS
CONSIDERAGOES

Neste capitulo, procurarei tecer minhas consideracbes tendo dois focos
distintos: o primeiro diz respeito a relacdo entre o termo letramento e os
documentos oficiais pesquisados; o segundo refere-se a proposta curricular para
1° segmento da EJA, especificamente, na disciplina de lingua portuguesa,
apresentada no capitulo anterior.

No que tange a legislagdo e politicas publicas ficou claro que,
historicamente, as acbes governamentais relacionadas a EJA foram estabelecidas
em carater temporario e estiveram diretamente vinculadas as necessidades de
combater o analfabetismo e qualificar a mao-de-obra para o mercado de trabalho,

uma vez que o analfabeto era considerado

[...] inadequadamente preparado para as atividades convenientes
a vida adulta, [...] ele tem que ser posto a margem como elemento
sem significagdo nos empreendimentos comuns. Adulto-crianga,
como as criangas ele tem que viver num mundo de egocentrismo
que nao lhe permite ocupar os planos em que as decisdes comuns
tém que ser tomadas (Paiva apud Brasil, 2001a, p. 21).

A partir da LDBEN de 1996, novas agdes governamentais ganharam corpo,
como a criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e
Diversidade — SECAD /MEC que procura estabelecer diretrizes para as acdes de
alfabetizacdo e educacédo de jovens e adultos, educacdo do campo, educagao
ambiental, educagéo escolar indigena e diversidade étnico-racial. Entre as agdes
da SECAD, esta o estabelecimento de convénios com secretarias estaduais e
municipais de educacdo, escolas publicas, Centros de Educagao Federal —
CEFETs, sindicatos, foruns e com ONGs de todo o pais. Embora estejam
vinculadas ao direito de todos de acesso a educagdo, cabe aqui um
questionamento: sera que estas agdes tém a ver unica e exclusivamente com a
garantia de direitos ou continuam vinculadas ao processo de qualificagdo da mao-
de-obra para a automacgao industrial, atendendo aos interesses da chamada

“globalizacdo” e dos acordos financeiros internacionais que nao permitem o
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investimento em tecnologia pelos chamados “paises subdesenvolvidos”, mas
exigem destes uma maior qualificagdo de seus trabalhadores??

Como desdobramentos dessas agbes, ha varios documentos que foram
publicados pelo MEC e que servem de orientacdo ou proposta curricular para as
instituicdbes e entidades conveniadas, bem como programas e pesquisas que
procuram considerar a diversidade da clientela: pescadores, indigenas,
agricultores e outros.

A primeira vista, considerando-se as dimensdes geogréaficas do pais, bem
como o respeito as diversidades culturais nele encontradas e, também, a falta de
oportunidades a que determinadas comunidades foram condenadas, essas agoes
e orientagdes ja se justificam e uma critica mais contundente a esta politica carece
de um aprofundamento maior nas analises sobre cada ac¢do, programa ou
documento criado pela SECAD. Entretanto, penso que se faz necessario discutir
melhor sobre o que seria “respeitar a diversidade” ou “trabalhar com as
diferengas”, visto que se costuma apresentar estas questdes dentro do curriculo

escolar de forma superficial, ou seja,

Aqui o outro aparece sob a rubrica do curioso e do exdtico. Além
de n&o questionar as relagbes de poder envolvidas na produgéao
da identidade e das diferengas culturais, essa estratégia as
reforga, ao construir o outro por meio das categorias do exdtico e
da curiosidade (Silva, 2000, p. 99).

Ja em relagdo ao letramento, embora a Proposta Curricular traga esta
discussdo a tona em sua fundamentagdo, os demais documentos oOficiais
analisados nao fazem mencgao direta a essa expressao, no entanto, em suas
argumentagdes, chegam a estabelecer caminhos de agdo que, necessariamente
passariam por uma formagédo para além do processo de alfabetizagédo, ou seja,
apontam a necessidade de se perceber a importancia da escrita na construgcao de
conhecimentos e intervengdes sociais.

Ainda, em se tratando de letramento, as discussdes pedagdgicas a respeito

desta tematica, ficaram, ao longo da histéria, presas aos modismos pedagodgicos

3 Para aprofundamento ver O novo discurso do Banco Mundial e o seu mais recente Documento de Politica
Educacional de Angela Carvalho de Siqueira (texto mimeo) ¢ A educagdo de adultos trabalhadores na
perspectiva revolucionaria (texto mimeo) de Luiz Percival de Leme Britto.
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que foram se alternando em nosso pais, embora a escolha do método esteja
diretamente vinculada a um posicionamento politico.

Neste aspecto, o que se viu foi a absorcédo e a adaptacdo de certos
discursos em prol de um consenso que velou a chamada “luta de classes”, como

ficou evidente em relagao a proposta de Paulo Freire, cujo

objetivo era, antes mesmo de iniciar o aprendizado da escrita,
levar o educando a assumir-se como sujeito de sua aprendizagem,
como ser capaz e responsavel. Tratava-se também de ultrapassar
uma compreensdo magica da realidade e desmistificar a cultura
letrada, na qual o educando estaria se iniciando (Brasil, 2001a,
p.24-25).

O modelo de alfabetizagao proposto por Paulo Freire serviu de base para
muitas propostas, inclusive a feita pelo MOBRAL, que, ao utilizar-se de
orientagbes metodoldégicas e materiais didaticos, reproduziu "muitos
procedimentos consagrados nas experiéncias de inicios dos anos 60, mas
esvaziando-os de todo sentido critico e problematizador” (Brasil, 2001a, p.26).

Em Santa Catarina, a proposta curricular publicada em 1998, que tinha
como proposito fundamentar o trabalho a ser desenvolvido nos trés niveis da
educacao basica, em especial no que diz respeito as disciplinas curriculares, ja
fazia mencédo ao termo letramento. Na proposta publicada em 2005, cujo foco
eram os estudos tematicos, ndo s6 o letramento aparece novamente como
enfoque importante, como a propria EJA passa a ser referenciada, através de
capitulos que procuram discutir a “educagcdo de jovens”, a “educagado de
trabalhadores” e também a relagdo entre “educacgao e trabalho”.

Em suma, ao ter de reconhecer, seja por forca das pressdes sociais, da
legislagdo ou dos acordos internacionais, o grande numero de pessoas que, de
uma forma ou outra, nao tiveram acesso a educagao ou foram excluidos do
sistema formal, os governos se viram obrigados a criar condigbes de atender e
também de promover discussdes em torno da EJA e assim, apesar das
dificuldades que ainda existem, este segmento da educagdo passou a ganhar
visibilidade.

Ja no que tange aos enfoques dados a disciplina de lingua portuguesa na

Proposta Curricular para o 1° segmento da EJA, apresentados no capitulo
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anterior, é possivel perceber alguns avangos e também algumas contradicées nos
tépicos de conteudos e objetivos didaticos que foram sugeridos.

Em linhas gerais, a referida Proposta Curricular apresenta objetivos
didaticos, topicos de conteudos e sugestdes de atividades e exercicios bastante
conhecidos das aulas de lingua portuguesa em todas as séries e niveis da
educacao.

Entretanto, podemos considerar como avangos da Proposta Curricular, na
perspectiva do letramento: a possibilidade de momentos reais de reflexdo e
diferenciagdo de conceitos por parte dos educandos a partir de situagdes do
cotidiano; o entendimento de que é possivel aprender a partir do “erro” na
construcao dos textos; a utilizagcdo dos diversos suportes encontrados em nossa
sociedade, ao invés de ficar preso a um livro didatico; o trabalho de pontuacao
dentro dos textos lidos ou escritos pelos proprios educandos.

Entre as questdes que chamam a atencdo de forma negativa, estando
estruturada de forma semelhantes a estrutura curricular do ensino fundamental,
parece que a referida Proposta Curricular acaba por desconsiderar toda a
variedade linguistica encontrada nas turmas de EJA, bem como a capacidade
criativa e didatica da maior parte dos educadores, e, portanto, pode criar
dificuldades na valorizacao de questdes regionais ou locais, aumentando ainda
mais a discriminagéo linguistica ja apontada por Britto (2003).

Na verdade, o que se percebe na Proposta Curricular é certa falta de
distincdo entre o que é proposto aos educandos de EJA e o que costuma ser

indicado as criangas nas séries iniciais do ensino fundamental.
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